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Wprowadzenie

Jestem przeciwnikiem rozdzielania nauki i kultury. Sq pewne rzeczy, ktorych sie
nie definiuje, ktore sie po prostu robi.
[Michat Heller]

Wraz z rozwojem spoteczenstw oraz wszechobecna globalizacja mozna zauwazy¢ réwniez szybki rozkwit subdyscyplin
pedagogicznych, tworzacych obszerny system. Wysoce ztozony i wspélny przedmiot tych nauk - jakim jest kultura - z natury tej
ztozonosci implikuje interdyscyplinarne i pogtebione ujecie jej probleméw.

Kultura i nauki pedagogiczne wzajemnie sie przenikaja, maja swoisty dialog wspétzaleznosci, co jest przyczyna ich
rozwoju w ujeciu indywidualnej tozsamosci i ztozonej zaleznosci. Nalezy dzisiaj dostrzegac nie tylko dialog kultury i nauki, lecz
szczegOlnie ich transgresje w wielorakich obszarach bytowania cztowieka. Zauwazy¢ mozna, ze znika potrzeba porozumiewania
sie szeroko rozumianym kodem kulturowym, nie tylko pomiedzy poszczegélnymi ludzmi, spoteczeristwami, instytucjami, ale
takze w uprawianiu nauk pedagogicznych.

Wspétczesna rzeczywistos¢ prowokuje wiec srodowiska naukowe do podejmowania wciagz na nowo problematyki
kultury i edukacji, ktére wobec absurdalnych cech rzeczywistosci - jak zauwaza Albert Camus - szukaja tadu, precyzji i jasnosci.
Toczaca sie dyskusja - czy pierw byfa nauka, czy tez kultura - budzi potrzebe ciagtej interpretacji piekna kultury w panoramie
piekna uprawiania nauki.

Oddajac w rece Czytelnikéw pierwszy numer ,Perspektyw Edukacyjno - Spotecznych” - wyrastajacy z potrzeby
permanentnego odczytywania transgresji, kultury i edukacji - mamy nadzieje, ze jego zawartosc¢ stanie sie ,nawigacja” dla
Odbiorcow - ludzi nauki, studentow, praktykoéw i teoretykdw edukacji i wychowania - do opracowywania nowych zagadnien w
kierunku rozwoju nauki i dojrzatych jednostek ludzkich i spoteczenstw.

Teksty niniejszego numeru to przeglad pogladéw ludzi nauki ré6znych srodowisk akademickich w Polsce, dotyczacy
obszaréw wspéttworzacych - bezposrednio lub posrednio -wspdtczesna strukture kultury i edukacji, zwigzanych z: socjalizacja,
resocjalizacja, autorytetem, grupami réwiesniczymi, ideologia konsumpcjonizmu oraz mediami, ktére kreuja kulture regionalna.

Piszacy te stowa wprowadzenia, a takze caty Zespdt Redakcyjny i Naukowy wyrazaja nadzieje, ze inauguracja
~Perspektyw Edukacyjno - Spotecznych” bedzie waznym obszarem wypowiedzi $wiata ludzi nauki i na state wpisze sie w kanon
lektur nie tylko srodowisk akademickich lecz takze tych, ktérym zalezy na dobru ludzi i spoteczenstw.

W imieniu Redakgji
prof. nadzw. dr hab. Adam Solak
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Konsumpcjonizm jako wyzwanie dla wychowania?

Abstrakt

Ideologia konsumpcjonizmu to obecnie jeden z gtéwnych czyn-
nikdw wptywajacych na model zycia spotecznego. Zjawisko to
dotyczy catego naszego spoteczenstwa, lecz najbardziej podatne
na wptyw konsumpcjonizmu jest mtode pokolenie. Ten rodzaj od-
dziatywania ma rézne odcienie — réwniez te negatywne. Czym jest
ta ideologia? Czy mozna sie jej nie poddawac? Czy mozna przy-
gotowac dzieci do $wiadomego korzystania z mozliwosci wyboru
produktu, czy istnieje szansa na wyposazenie wychowankéw w od-
powiednie umiejetnosci, ktére pozwola obroni¢ im sie przed mani-
pulacja rynku konsumenckiego, obronic¢ przed spiralg nabywania
kolejnych i kolejnych gadzetéw, tylko dlatego, ze sa modne, rekla-
mowane? Czy edukacja moze podjac takie wyzwanie?

Stowa kluczowe: ideologia; konsumpcjonizm; wptyw; edukacja.

Abstract

Nowadays, the ideology of consumptionism is one of the main
factors influencing the model of social life. The phenomenon con-
cerns our whole society, however, the most susceptible to the
influence of consumptionism is the young generation. This type
of influence has different shades, also the negative ones. What is
this ideology? Is it possible not to submit oneself to it? Is it possi-
ble to prepare children for conscious choices of products, is there
a chance to equip children with adequate skills that will help them
defend themselves against the manipulation of the consumer
market and against the vicious circle of purchasing new gadgets
only because they are trendy and advertised? Can education rise
to such a challenge?

Keywords: ideology; consumptionism; influence; education.

Przechodzac miedzy pétkami w hipermarkecie spotyka-
my klientéw w réznym wieku. Kazdy z nich znalazt sie w tym
miejscu w jakims konkretnym celu. Ale zmysini specjalisci
od planowania powierzchni sprzedazy tak lokujg towary,
zeby przyciggnety wzrok ewentualnego nabywcy. | c6z sie
dzieje — z pétek,patrza” na nas towary, ktére widzielismy juz
gdzie$, w dodatku bardzo czesto wraz z sugestig, ze sg nam
niezbedne! Mate dzieci wyciagaja raczki do kolorowych ga-
dzetow, starsi réwniez nimi nie pogardza. Czy na pewno s3
one nam niezbedne? Dzieci zarzekng sig, ze TAK - inni juz
maja, dorosli czesto tez idg tym tropem... Takie zachowa-
niepolegajace na ciggtym nabywaniu débr stato sie dos¢
powszechne. Czy moze niepokoi¢? Czy stawia zadania rodzi-
com, wychowawcom? Czy nalezy chroni¢ dzieci, mtodziez
przed taka postawa. Czy w ogéle mozliwa jest tak ochrona?
A czy potrzebna? ... Czy mozna przygotowac mtodego czto-
wieka do odnalezienia sie i dokonywania madrych wyborow
w Swiecie petnym poétek z atrakcyjnymi towarami?

W ponizszym artykule oprécz préoby opisania zjawiska
konsumpcjonizmu chciatabym zatrzymac sie nad wyzej wy-
mienionymi pytaniami. Z pewnoscia nie zostanie udzielona
odpowiedz, ktéra usatysfakcjonuje wszystkich, ale bedzie
gtosem w dyskusji, ktéra i tak jest juz obecna zaréwno wsréd
rodzicéw, jak i wychowawcow.

6

Czym jest konsumpcjonizm?

Wedtug Stownika Jezyka Polskiego: ,konsumpcjonizm,
konsumizm, to nadmierne przywigzywanie wagi do zdoby-
wania dobr materialnych”. W innych zZrédtach, w definicji
pojecia okresla sie je jako postawe polegajaca na,nieuspra-
wiedliwionym (rzeczywistymi potrzebami oraz kosztami
ekologicznymi, spotecznymi czy indywidualnymi) zdoby-
waniem débr materialnych i ustug”.

Wedtug Zygmunta Baumana konsumpcja, to rodzaj gry,
a konsumenci to zbieracze wrazen, kolekcjonujacy rzeczy
wtdrne, ktoére sg substytutem doznan.?

Konsumeryzm — lub inaczej konsumpcjonizm — to su-
biektywnie i negatywnie rozumiane zjawisko nadmiernej,
indywidualnej konsumpcji débr. Jest to nader czesto zja-
wisko wymuszone rozmaitymi czynnikami osobowymi,
kulturowymi, czy cywilizacyjnymi i reklama. Wigze sie ono
z merkantylnym (konsumpcyjnym) podejsciem do Swiata
i hedonistycznym materializmem. Przedmiotowo konsu-
meryzm oznacza posiadanie débr - towaréw. Podmiotowo
rzecz ujmujac, konsumeryzm wiaze sie z pojeciem konsu-
ment i oznacza osobe posiadajaca rozwiniete pewne posta-
wy przejawiajace sie w nadmiernej niczym nie- usprawiedli-
wionej (czy to rzeczywistymi potrzebami, czy tez kosztami
ekologicznymi, spotecznymi czy indywidualnymi) wysokiej
pozycji konsumpcji oraz dazeniem do gromadzenia débr
materialnych, ktére te osoby uznaja za wyznacznik lub za
najwazniejsza, wzglednie jedyna wartos¢ ich zycia/jakosci
zycia. U fundamentu takich postaw lezy nadmiernie prze-
sadna dominacja kategorii MIEC, posiada¢ jako przeciwsta-
wienie dla kategorii BYC*.

Konsumpcjonizm jest procesem, ktérego nie da sie juz
zatrzymac¢, dominujagcym modelem zycia wspétczesnego
cztowieka, przenikajacym do kultury i tradycji.> Dawniej lu-
dzie zaopatrywali sie w artykuty, ktére stanowity podstawe
zycia, a obecnie czynnos¢ ta jest postrzegana jako przymus
-,W kulturze, dla ktérej nadrzednym celem jest posiadanie —
posiadanie coraz to wiecej i wiecej — w ktérej mozna méwic
o kims, ze wart jest milion dolaréw, jaka moze istnie¢ réznica
miedzy posiadaniem a byciem. Jest doktadnie przeciwnie,
wydaje sie, iz posiadanie jest sama esencja bycia, ze jedli sie
nie ma nic to jest sie niczym”¢

Nabywanie produktéw, zaopatrywanie sie w przedmioty,
ktérych posiadanie uszczesliwi nas (zgodnie z tym, co pro-

1 Stownik Jezyka Polskiego PWN, http://sjp.pwn.pl/haslo.php?id=2473455.
2 http://slowniki.gazeta.pl//pl/konsumpcjonizm.

3 Bauman Z., Globalizacja. | co z tego dla ludzi wynika. Wydawnictwo PIW,
Warszawa 2000, s. 99.

4 Furmanek W., Konsumeryzm, konsumpcjonizm, wyzwania dla edukacji,
Source: Education Technology Computer Science (Edukacja Technika In-
formatyka), Nr1/2010, s. 13.

5 Cichosz W., Wspétczesne pochtaniacze: o konsumpcjonizmie, Studia
Gdanskie, t XVII/2004s. 2.

6 Fromm E. (1995), Mie¢ czy by¢, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan, 2004, s.
53.
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buja wmoéwi¢ nam slogany reklamowe, na ktére jesteSmy
dos$¢ podatni) stato sie dla wielu stylem zycia. ,Konsump-
cja jest na pozér zajeciem banalnym, a nawet trywialnym.
Oddajemy sie jej codziennie, czasem z radoscia - kiedy wy-
dajemy przyjecie, Swietujemy wazne wydarzenie czy nagra-
dzamy sami siebie za szczegdlne imponujace osiagniecie
— ale przez wiekszo$¢ czasu konsumujemy obojetnie, moz-
na powiedzie¢ wrecz rutynowo, bez planowania czy reflek-
sji”’”Konsumpcja dla wspoétczesnego cztowieka stafa sie nie-
odfacznym elementem zycia — otaczajace nas tzw. $wiatynie
konsumpcijié, ,(...) opisuje sigjako miejsca, do ktérych ludzie
sie udaja praktykowac swa ,konsumencka religie™.

Wedtug Tomasza Szlendaka,dobra materialne, czyli po pro-
stu sklepowe towary, majq ogromnq wartos¢ terapeutyczngq,
poniewaz petniq funkcje tat naszywanych na dziury tozsamo-
sci, (...) a gromadzenie dobr materialnych jest dzisiaj gtdwnym
celem egzystencjalnym, pierwszym wskaZnikiem spotecznego
sukcesu i kluczem do szczescia” '’

Tozsamos¢ cztowieka we wspoétczesnym Swiecie nabiera
zupetnie innego wymiaru anizeli miato to miejsce przed laty,
gdzie wyznacznikami byta: religia, otoczenie spoteczne czy
przynaleznos¢ klasowa."" Obecnie przywotywana jest toz-
samos¢ typu supermarket'?, ktéra nierozerwalnie zwigzana
jest z konsumpcjonizmem. Ten rodzaj tozsamosci oparty
jest na podobnych zasadach dziatania supermarketéw -
sklepdw z bogata iloscig towaréw do wyboru -, ludzie majg
poczucie wolnosci i s przekonani, ze sami $wiadomie moga
wybiera¢ i konstruowa¢ wiasng tozsamosc¢”'® Niestety, to
zjawisko jest scisle zwigzane z niedosytem - po nabyciu
upragnionej rzeczy, zaczynamy marzyc o nastepnej — w do-
datku niezbednej! A ta juz zdobyta traci swa atrakcyjnos¢
prawie natychmiast! Znowu zostalismy omamieni, w dodat-
ku czesto miernota.

.10, co niewatpliwie wigze sie z konsumpcja, to wielos¢
mozliwosci wyboru oraz brak wskazéwek, na co nalezy sie
zdecydowac. W ten sposob styl zycia stat sie koniecznoscia.
Mimo, ze zawsze jakis styl zycia posiadalismy, to nie byto to,
tak jak stato sie to w nowoczesnosci, uswiadomione. Two-
rzymy go na podstawie drobnych codziennych decyzji, wy-
boréw. Sami swiadomie je podejmujemy budujac, tworzac
swoj wizerunek, styl zycia, tozsamos¢”. '

Wedtug Janusza Baranskiego konsumpcja, a wihasciwie
kultura konsumpcyjna ,oznacza nie tylko, a moze raczej nie
tyle nabywanie wszelkich débr w celu zaspokajania podsta-
wowych potrzeb biologicznych co kreowanie pewnych wi-
zerunkow, kultywowanie pewnych styléw zycia, co oznacza
rowniez dochodzenie do zbiorowych i jednostkowych toz-
samosci z uzyciem owych débr”*

7 Bauman Z., Konsumowanie zycia, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Krakow2009, s. 34.

8 Ritzer G., Magiczny swiat konsumpcji, Warszawskie Wydawnictwo Literac-
kie Muza SA, Warszawa2004, s. 23.

9 |bidem, s. 24.

10 Szlendak T., Leniwe maskotki, rekiny na smyczy. W co kultura konsumpcyj-
na przemienita mezczyzn i kobiety, Jacek Santorski &Co Agencja Wydawni-
cza, Warszawa 2005, s. 57.

11 Borowska A., Spofeczeristwo konsumpcyjne [w:] Zeszyty Naukowe Poli-
techniki Biatostockiej, Ekonomia i zarzgdzanie Nr 14/2009, s. 10.

12 Melosik Z., Kultura, tozsamos¢ i edukacja — migotanie znaczen. Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2009, s. 52.

13 Ibidem, s. 53.

14 Majdecka E., Trend do niekupowania, http://www.studiasocjologiczne.
pl/pliki/trend_1.pdf.

15 Baranski J., Swiat rzeczy. Zarys antropologiczny, Wydawnictwo Uniwersy-
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Wedtug medioznawczy i socjologa Wiestawa Godzica, kon-
sumpcja zyskata symboliczne znaczenie - stata sie aktywna
ideologig nawotujacg do nadawaniu zyciu sensu poprzez
kupowanie wtasnego wizerunku.'®ldeologia konsumpcjo-
nizmu polega na dotarciudo tkwigcego w umystach ludzi
poczucia niewystarczalnosci lub braku, a nastepnie na wy-
produkowaniu przedmiotu lub symbolu, ktéry daje gwaran-
cje zaspokojenia tej potrzeby. Tworzy sie fatszywe potrzeby
- czyli takie, ktére nie wynikaja z rzeczywistego braku, lecz
powstajg w wyniku reklamy i narzucania konsumpcyjnego
systemu wartosci.

Swiat wartosci réwniez ulega zmianie —,0 ile w przesztosci
obowiazujace doktryny propagowaty zycie ku chwale Boga,
a osobiste cechy cztowieka stanowity ,kapitat” madrej inwe-
stycji, o tyle dzi$ obowigzkiem obywatela - o czym dowia-
duje sie on juz od najwczesniejszych lat swojego zycia — jest
przyjemnosc¢ i rados¢”'®

Ideologia przyjemnoscizawiera w sobie kolejny przepis na
szczescie - obowigzek bycia szczesliwym! Za wszelka cene.
Wydaje sie przy tym, ze panujaca w poprzednich wiekach
Jdea szczesdcia’, oparta na udanym zyciu rodzinnym, du-
chowosci religijnej czy sukcesie zawodowym, zastgpiona
zostata w spoteczenstwie wspdtczesnym ,euforig supermar-
ketu”. Szczescie, w umystach milionéw ludzi, utozsamiane
jest z natychmiastowa gratyfikacjg, zwigzana ze stylem zy-
cia typu,shopping” (z udanymi zakupami), byciem na czasie
oraz interesujacym i ekscytujagcym stylem zycia”'?Kolejnym
okresleniem zwigzanym z takim stylem bycia/zycia jest,kul-
tura typu instant; ktéra odnosi sie,,do typowego dla naszych
czasOw nawyku i koniecznosci zycia w,natychmiastowosci’”.
Symbolem tej kultury jest stynna triada: fast food, fast sex,
fast car"?. Po prostu - szybko i bez zobowigzan.

Prymat natychmiastowosci w kulturze wspoétczesnej ma
ogromny wptyw na tozsamosc i styl zycia mtodziezy. Wspot-
czesna mtodziez oczekuje natychmiastowosci, nie chce i nie
umie czeka¢ - zreszta dominujagcym przekazem ideologii
konsumpgji jest:,Nie odktadaj zycia na pézniej"?'

Konsumpcjonizm jako ideologia nie zajmuje sie pytania-
midotyczacymi ludzkiej egzystencji.,Sama istota takich py-
tan (odpowiedz zwykle nie jest optymistyczna) pozostaje
zresztg w sprzecznosci z podstawowym przekazem spote-
czenstwa konsumpgiji: ciesz sie zyciem, kolekcjami przyjem-
nosci, nie badz nudziarzem (zamiast rozwazac po co jestes,
sprawdz na wadze czy nie przytytas).> Tego od mtodego
cztowieka moze oczekiwac grupa réwiesnicza, ktéra wykre-
owata swoj wizerunek na podstawie przekazu z kolorowych
magazynéw, Internetu czy programoéw tzw. reality show (np.
typu WarsawShore).

Ideologia konsumpcjonizmu nalezy obecnie do gtow-
nych sit, modelujacych zycie wspdétczesnego spoteczenstwa

tetu Jagiellonskiego, Krakéw2007, s. 303.

16 Czarnecka J., Metafora cyborga [w:] Konsumpcja - istotny wymiar
globalizacji kulturowej, red. Jawtowska A., Kempny M., Wydawnictwo IFiS
PAN, Warszawa 2005,s. 119.

17 Borowska A., op. cit.., s. 14.

18 Melosik Z., Kultura popularna jako czynnik socjalizacji [w:] Pedagogika.
Podrecznik akademicki, red. KwieciriskiZ., .Sliwerski B., Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2003, s. 70 za Baudrillard J. (1988), SelectedWritin-
gs, M.Poster (red.) Cambridge, s. 48.

19 Ibidem, s. 70-71.
20 Ibidem.

21 Ibidem, s. 72.
22 Ibidem.
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w kazdej dziedzinie jego zycia. Zjawisko to, jest jednym
z elementéw wptywajacych na rozwéj spoteczny. Szczegél-
nie mtode pokolenie uznane jest za najbardziej podatne na
dziatania konsumpcjonizmu - poddajg sie w sposéb nieswia-
domy, przyjmujac postawe zdobywania débr materialnych,
ktére moga decydowac o atrakcyjnosci jednostki w grupie
do ktérej sie przynalezy, ktére by¢ moze zadecyduja o pozy-
¢ji w danej spotecznosci (poczawszy od grupy przedszkolnej
przez réwieénicza, zawodowa do towarzyskiej wiacznie).
Konsumpcjonizm najczesciej spotyka sie z negatywna
ocena?, aczkolwiek istnieja nieliczni jego obroncy — miedzy
innymi G. Lipovetsky, ktéry twierdzi, ze dla jednostki lepszej
kultury nigdy nie byto i pewnie nigdy nie bedzie, a kultura
oparta na narcyzmie i hedonizmie jest kulturg najwiekszej
wolnosci jednostki i najmniejszego wtracania sie w sprawy
innych.?* Interesujgcym podsumowaniem wszelkiej dyskusji
na temat tego zjawiska jest opinia Z. Baumana, ktéry twier-
dzi, ze ,wspétczesnie najczesciej roztrzasanym dylematem
jest to, czy musimy konsumowac¢, zeby zy¢, czy tez zyjemy,
a wiec mozemy konsumowac; czy ciagle jeszcze potrafimy
oddzieli¢ zycie od konsumpcji i czy czujemy taka potrzebe”*

Trudno wini¢ wspétczesng miodziez za to, ze tatwo pod-
daja sie manipulacji kultury masowej, ktéra jest jednym
z narzedzi ideologii konsupcji. Nalezy jednak tym bardziej
uzmystowi¢ naszym dzieciom istnienie alternatywnego
$wiata, dzieki ktéremu mtody cztowiek bedzie mogt nabrac
dystansu i perspektywy wobec otaczajacej rzeczywistosci
i dokonanie przemyslanych wyboréw.

Wyzwania dla wychowania

W jaki sposdéb wychowanie, szeroko pojeta edukacja moze
poméc mtodym ludziom na odnalezienie sie w trudnej rze-
czywistosci naszpikowanej hastami typu: ,kupuj, bedziesz
szczesliwszy"? Czy moze pomoc stac sie Swiadomym konsu-
mentem? Z pewnoscig to wyzwanie jest trudnym zadaniem,
ktére wymagac bedzie od rodzicéw, wychowawcéw odwo-
tania sie do aksjologii. Konsumpcjonizm jest niezwykle moc-
no wspierany przez popkulture, przez media. Przez te kanaty
otrzymujemy recepte na natychmiastowe szczescie, satys-
fakcje — wystarczy naby¢ ,to cos” Wykreowac sie na ,tego
kogos". Przeciez to proste! Niestety bardzo niebezpieczne —
szczegOlnie dla mtodszych dzieci, ale réwniez i tych troche
starszych. Dlatego tak wazne jest wychowanie, odpowied-
nia edukacja.

Wychowanie rozumiane jest w réznych perspektywach:
szersze pojmowanie wychowania ujmuje rozwdj umysto-
wy, uczuciowy jednostki oraz sfere motywacji i okreslo-
nych dziatan. Wychowanie jest rozumiane, jako rozwijanie
osobowosci ~wszystkich jej cech. Sktada sie na nie naucza-
nie-uczenie sie oraz wychowanie. To ogét proceséw i wia-
$ciwosci intelektualnych, emocjonalnych i wolicjonalnych
jednostki, tacznie z dziataniem.

W wezszym znaczeniu” wychowanie to ksztattowanie cha-
rakteru wychowanka, w ktérym stafa, silna, samodzielna,
przedsiebiorcza i praktyczna wola jest skierowana na cele
wartosciowe w tym przede wszystkim na cele moralne"*.

23 Krytyka i obrona konsumpcjonizmu ukazana jest m. in. w cytowanej juz
pozycji - Borowska A., Spoteczeristwo konsumpcyjne [w:] Zeszyty Naukowe
Politechniki Biatostockiej, Ekonomia i zarzadzanie Nr 14/2009, s. 108-110.

24 Szlendak T., op. cit. s. 105.
25 Bauman Z., op. cit.s. 96.
26 Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak,
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Wedtug takiego pojmowania wychowanie sprzyja gtéwnie
przezyciom emocjonalnym, uczuciowym, motywacyjnym
wychowanka i jego zachowaniu oraz spotecznie pozadanym
postawom.?

Dzieki odpowiedniemu przygotowaniu mtodego czto-
wieka zostanie wyksztatcona w nim postawa krytycyzmu
wobec tego, co proponuje blizsze i dalsze otoczenie ogar-
niete konsumpcjonizmem, a przede wszystkim rodzicom,
wychowawcom powinno zaleze¢ na uswiadomieniu mto-
dego czlowieka jego poczucia wartosci oraz mozliwosci
podejmowania samodzielnie decyzji, co jest mu potrzebne,
co jest niezbedne, co chciatby posiada¢. ,Dlatego tez na-
przeciw wyzwaniom nowych czaséw musi wyjs¢ pedago-
gika, ksztatcgc nowych pedagogéw potrafigcych sie z tym
nowym obrazem $wiata zmierzy¢ i wspiera¢ mtodych ludzi
w ich autokreacji. Konkretnie za$ pedagogika musi wypra-
cowa¢ model wychowania nowego cztowieka. Cztowieka,
ktéry umie sobie radzi¢ w sytuacjach trudnych, bo zmien-
nych i nieprzewidywalnych”? Niestety, wspotczesna szkota
»nie przygotowuje cztowieka do rozwigzywania w jego zy-
ciu sytuacji kryzysowych. W sposéb niewystarczajacy wypo-
saza ucznia w niezbedny zas6b kompetencji wyrastajacych
na bazie okreslonych wartosci, ktére umozliwiaja sprostanie,
pokonanie kryzyséw egzystencjalnych”?® Powyzsze uwagi
wyraznie wskazujg na zasadnos¢ dokonania zmian zaréw-
no w ksztatceniu przysztych nauczycieli, pedagogéw, jak
i wich pracy z mtodzieza, ktéra ulega wptywom konsump-
¢ji z réznych stron. Czy istnieje mozliwos¢ przygotowania
dzieci i mtodziezy do bycia swiadomym konsumentem?
Kto jest w stanie wesprze¢ wychowawcéw tych natural-
nych i instytucjonalnych w takim dziataniu? Popularne sa
opinie méwigce o braku autorytetéw wsréd mtodych ludzi.
Miejsce autorytetéw zajmuja idole (czyli osoby podziwiane
przez mtodych ludzi), wytworzone postaci przez media, wy-
kreowane przez kolorowg prase, bohaterowie plotkarskich
portali. Trudno od takich oséb oczekiwaé pomystu na zycie
zgodnie z hierarchig wartosci uniwersalnych. Najczesciej ci
krétkotrwali bohaterowie - bozyszcze, idole rzadko ,lansujg”
$wiat wartosci, a najczesciej kategorie przyjemnosci, tatwo-
$ci i braku konsekwencji.

+Wychowanie nalezy do tych rodzajéw dziatalnosci czto-
wieka, ktére s3 powiazane z catoksztattem proceséw zycia
spotecznego (...) i wychowanie winno by¢ oparte przede
wszystkim na uniwersalnych wartosciach ludzkich”3°

Zadaniem edukacji powinno by¢ wyposazenie mtode-
go czlowieka we wskazéwki i drogowskazy utatwiajace
dokonywanie wyboréw. ,tacinskie stowo ,educare” ozna-
cza prowadzi¢, przewodzi¢3'Ale to prowadzenie musi by¢
madre, przemyslane. W sposéb selekcyjny wychowawca,
rodzic powinien dokona¢ wyboru metod wychowawczych
z dzieckiem. Bogustaw Sliwerski jest zdania, ze "kazdy na-

Warszawa 2001, s. 56.

27 Zarzecki L., Teoretyczne podstawy wychowania, teoria i praktyka w zary-
sie, Karkonoska Panstwowa Szkota Wyzsza, Jelenia Goéra 2012, s. 74.

28 Wysocka E., Cztowiek samowiedzy, hubrystyczny i transgresyjny.... op. cit.
13.

29 Remiszewska Z., Szkota wobec kryzyséw egzystencjalnych mtodziezy [w:]
red. Maliszewski W., Komunikacja spoteczna a wartosci w edukacji. Nowe
znaczenia i sytuacje, Humanistyczne (i inne) konteksty komunikowania
,sie” :Ja” w obszarze wartosci wewnatrz edukacji. Tom I, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2007, s. 174.

30 Zarzecki L., Teoretyczne podstawy wychowania ..., op.cit., s. 33.

31Buscaglia L.F., Rados¢ zycia, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2005, s. 72.
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uczyciel powinien zna¢, rozumie¢ i poréwnywac wystepu-
jace w naukach o wychowaniu zréznicowanie perspektyw
poznawczych, ktdre odmiennie opisuja istote wychowania,
wyjasniajg jego fenomen oraz okreslajg swoistg dlan role pe-
dagoga. Nie wystarczy zakupic jakas teorie w hipermarkecie
wiedzy (...) trzeba jeszcze umie¢ uczynié z niej uzytek i to
taki, by nie tylko nam z nig byto dobrze, ale przede wszyst-
kim tym, ktérych wybrana perspektywa dotyczy, a wiec na-
szym wychowankom. 32

Istnieje potrzebaedukacji medialnej oraz edukacji konsu-
menckiej, poczynajac od bardzo wczesnychokreséw zycia
dziecka. Na tym etapie bedzieto edukacja rozumiana huma-
nistycznie, ktéra powinna znalez¢ swoje znaczace miejscei
realizacje zaréwno w przedszkolu, szkole, gdzie odbywa
sie intencjonalne oddziatywanie nauczycieli i wychowaw-
cow, ale takzew obszarze dziatalnosci pozainstytucjonalne;j.
Chodzi o to, aby oddziatywania w tymzakresie byty spdjne,
obejmujgce za rownoedukacje przedszkolng i szkolna, jak
i oddziatywania niezamierzone, rowniez w srodowisku ro-
dzinnym dziecka. Nalezy przytym pamieta¢ o rozwijaniu
$wiadomosciedukacyjnej i wychowawczej rodzicow*.

Przedszkole, szkota, to nie tylko miejsce, w ktérym wycho-
wankowie, uczniowie sg ksztatceni, tu réwniez prowadzony
jest proces wychowawczy, przygotowujgcy do funkcjono-
wania w otaczajacej rzeczywistosci. Powinna przygotowac
do odnalezienia sie w Swiecie, w ktorym trzeba dokonac
wiele wyboréw. Proces edukacji nie spetni swojej roli, jesli
nie bedzie umocowany na systemie wartosci, ktére wyzna-
czaja kierunek postepowania, sg drogowskazami w zyciu,
petnig bardzo powazna role szczegdlnie w Swiecie plura-
listycznym. ,Mtody cztowiek uczen oraz student - ma by¢
Luczony aksjologii’, ale réwniez ,wychowany do wartosci’,
nauczyciele oraz wyktadowcy maja mu poméc w osiaggnie-
ciu,dojrzatosci aksjologicznej”, dzieki ktérej mozliwe bedzie
odréznienia dobra od zta prawdy od fatszu”3*

Obecnos¢ mediéw w zyciu dziecka, a zwilaszcza takich
przekazow, jak reklamy, wymuszazmiany w ksztatceniu juz
od najmtodszych lat. ,Zadaniem edukacji konsumenckiej
jest kierowanie uwagi dziecina rozwéj umiejetnosci pozwa-
lajagcych im stacsie Swiadomymi konsumentamiw spote-
czenstwie globalnym. Chodzi o to,aby nauczy¢ dzieci podej-
mowania $wiadomych decyzji"**.

Rodzice zas$ powinni dokonywac trafnych wyboréw za-
bawek, ksiazeczek dla matych dzieci. ,W konsumpcyjnym
$wiecie rzeczy dla dzieci tworzy sie czesto nie z mysla o nich,
lecz o wielkich zyskach. Wykorzystuje sie to, ze dziecko jest
niezwykle podatne na manipulacje. Tymczasem dajac mu
kicz i szmire, nie wychowamy wrazliwego i twérczego czto-
wieka — méwi pedagog Katarzyna Szantyr-Krélikowska"3®
Zadaniem rodzicéw jest wprowadzi¢ dziecko w swiat, ktory
je otacza, ale z wrazliwoscia i Swiadomoscig rzeczy pieknych,
madrych i przydatnych, To trudne zadanie, szczegdlnie, ze
czesto sami rodzice wpadajg w putapki konsumpcjonizmu
dokonujac zakupu kolejnej rzeczy tylko dlatego, ze zostata

32 Sliwerski B., Wspétczesna mysl pedagogiczna, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2011, s. 74.

33 Samborska I., Komercjalizacja dzieciristwa. Wyzwania edukacji konsu-
menckiej, Wychowanie w Przedszkolu, Nr 5/2009; s. 10.

34 Drelich S., Uniwersytecki ethos w dobie globalizadji i Internetu [w:] Dialogi
Polityczne, Nr 7/2007,s. 65.

35 Samborska I., op. cit.

36 Gutek A., Kulturazazynasieoddziedka, http://zwierciadlo.pl/2011/psycholo-
gia/wychowanie-dziecko/kultura-zaczyna-sie-od-dziecka
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dobrze zareklamowana, jako niezbednik w naszym zyciu.
Jednak, rodzice powinni pamieta¢ o swojej roli, ktérg pet-
nig wobec dzieci - przewodnika. Dlatego sami powinni byc¢
mocno uwrazliwienie na ewentualne pufapki,shoppingu’”.

W tych rozwazaniach nie mozna zapomnie¢ o potrzebie
samowychowania w tym obszarze. Samowychowania, kté-
re jest aktywnoscig whasng jednostki, praca cztowieka nad
sobg - ksztattowaniem samego siebie. ,Jest to heterono-
miczny lub autonomiczny sposéb podjecia decyzji o przy-
stapieniu do okreslonych dziatan, rodzaj stymulacji osoby
oraz osiggane w jej osobowosci zmiany. Kazda czynnos¢
cztowieka petni funkcje osobo twoércza, zarowno swiadoma
i zamierzona, jak i nieukierunkowana na osigganie pozada-
nych rezultatéow. Istota samowychowania nie jest bowiem
podjecie przez osobe jakiego$ dziatania, ale autonomiczne
sprawstwo”*. Praca nad wiasnym charakterem jest dziatal-
noscia bardzo trudng, ale umozliwiajgca petng swiadomosc
w tworzeniu swojego petnego ,ja"

Czy warto podejmowac walke wrecz przeciwko ideologii
konsumpcjonizmu? Czy jesli stang w ostrej opozycji nie zo-
stang zrozumiani przez dzieci? Czy nie lepiej poznac jg, na-
uczyc sie korzystac z niej, czerpac?.

Wspotczesni madrzy wychowawcy podejmujg negocjacje
z mtodzieza ksztattu rzeczywistosci, w ktérej wspdlnie zyje-
my, szczegdlnie wazne jest w szczegdlnosci ksztattowanie
w mtodziezy nawyku $wiadomego podejmowania wybo-
réw odnosnie do ksztattu wtasnego ,ja"8.

Aby nauczy¢ dzieci, mtodziez madrego korzystania z pro-
pozycji konsumpcjonizmu, nalezy jg przygotowac do swo-
bodnego poruszania sie we wspotczesnym swiecie, petnym
sloganéw reklamowych, nalezy zadba¢ o wtasciwg edukacje
konsumencka, czyli taki rodzaj edukacji, ktéry dotyczy praw
konsumenta, kontroli wtasnych wydatkéw, odpowiedzialne-
go gospodarowania witasnym budzetem, zdrowego trybu
zycia itp. To nie powinny by¢ tylko wybiércze tematy w ra-
mach np. godzin wychowawczych, to powinien by¢ odreb-
ny przedmiot prowadzony przez rzetelnie przygotowanego
nauczyciela. Istnieje coraz wiecej pomystéw, materiatéw,
ktdre stuza pomoca w takich dziataniach. Istnieja potezne
zasoby edukacyjne portalu Komisji Europejskiej www.con-
sumerclassroom.eu/pl/ - znalez¢ tam mozna interaktywne
narzedzia, prezentacje, filmy, gry, scenariusze zajec i wiele
innych atrakcyjnych narzedzi stuzacych edukacji konsu-
menckiej mtodziezy.>*

Wré6¢my do pytan zadanych we wstepie artykutu: Czy kon-
sumpcjonizm moze niepokoi¢? Czy stawia zadania rodzi-
com, wychowawcom? Czy nalezy chroni¢ dzieci, mtodziez
przed taka postawa. Czy w ogéle mozliwa jest tak ochrona?
A czy potrzebna? ... Czy mozna przygotowa¢ mtodego czto-
wieka do odnalezienia sie i dokonywania madrych wyboréow
w Swiecie petnym potek z atrakcyjnymi towarami? Mam na-
dzieje, ze w artykule udato sie nakresli¢ kierunek dziatan dla
rodzicéw i wychowawcédw wobec wyzwan, jakie stawia kon-
sumpcjonizm. Czy nalezy sie go obawiac? Nie, jesli nauczy-
my sie i naszych podopiecznych korzystac z jego propozycji,
trzeba nauczyc sie korzystac z wielosci jegoofert. Nalezy za-

37 Sliwerski B., Pedagogika ogéina. Podstawowe prawidfowosci, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2012, s. 268.
38 Melosik Z., Kultura popularna jako czynnik ... op. cit., s. 90.

39 Falkowski A., Grochowska A.,Konsumenci potrzebujq edukacji, http://
www.edunews.pl/edukacja-na-co-dzien/edukacja-konsumencka/
2574-konsumenci-potrzebuja-edukacji2014.


http://www.consumerclassroom.eu/pl/ 
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dbac¢ o edukacje aksjologiczng oraz konsumencka - to po-
zwoli stawi¢ czofa ideologii konsumenckie;j.
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Zwiazek autorytetu z wladzqg

Abstrakt

Artykut porusza kwestie zaleznosci pomiedzy pojeciami auto-
rytet i wtadza. Do charakterystyki problemu wykorzystano teorie
spoteczne. Na gruncie socjologii autorka odwotata sie do kon-
cepcji Maxa Webera, Roberta Mertona i Talcotta Parsonsa. Wsréd
przedstawicieli psychologii poddano analizie teorie Ericha From-
ma, Alfreda Adlera oraz Thomasa Gordona. W ramach pedagogi-
ki skoncentrowano sie na przedstawicielach teorii autorytarnego
wychowania reprezentowanych przez Stanistawa Stawinskiego
oraz Jamesa Dobsona. Artykut prezentuje ré6znorodnos¢ podejs¢
i stanowisk w rozumieniu autorytetu i wkadzy oraz poddaje analizie
rézne ich znaczenia.

Stowa kluczowe: autorytet; wtadza; wptyw; postuszenstwo; wta-
dza wychowawcza.

Abstract

The article discusses the issues of the relationship between the
concepts of authority and power. The characteristics of the pro-
blem used social theories. On the basis of Sociology author appe-
aled to the concept of Max Weber, Robert Merton and Talcott Par-
sons. Among the representatives of psychology theories analyzed
Erich Fromm, Alfred Adler and Thomas Gordon. As part of the pe-
dagogy focused on representatives of authoritarian education the-
ories represented by Stanislaw Stawinski and James Dobson. This
article presents the diversity of approaches and positions within
the meaning of authority and power, and analyzed their different
meanings.

Key words: authority; power; impact; conformability; power in
education.

Autorytet jest kategorig powstata w warunkach danej kul-
tury i w niej funkcjonujaca, pojawia sie wszedzie tam, gdzie
pewna grupa ludzi posiada wspélny system wartosci, okre-
$lajacy ich rodzaj. Zazwyczaj wraz z rozwojem spotecznym,
ekonomicznym, kulturowym pojawiaja sie nowe tresci, kto-
re reorganizuja tradycyjny system wartosci, a podstawy au-
torytetu ulegaja dewaluacji. W spoteczenstwach powstaja
rézne, dotad nieznane sposoby realizacji celéw zyciowych.
Ukazuja sie cele, do ktérych osiagniecia ugruntowana wie-
dza okazuje sie niewystarczajaca, a tresci zawierajace sie
w autorytecie staja na przeszkodzie w realizowaniu nowego
modelu zycia.

Patrzac na ten problem przez pryzmat historii, mozna
zauwazy¢ szereg zmian zachodzacych w pojmowaniu au-
torytetu. Dla przyktadu w sredniowieczu z autorytetem ko-
jarzono bezwzgledne postuszenistwo, biernos¢ umystowa,
ulegtos¢. W konsekwencji takiego rozumienia zjawisko to
byto traktowane na réwni z wiadzg, sita, przymusem, czyli
tym wszystkim co jest przeciwienstwem wolnosci. Obecnie
w koncepcjach opisujacych relacje zachodzace pomiedzy
pojeciami autorytet i wtadza mozna zauwazy¢ dwa gtéwne
nurty ujecia problemu. Pierwszy to potraktowanie poje¢,
jako synonimoéw - w jezyku angielskim termin ,authority”
jest ttumaczony zaréwno jako ,wtadza’, jak i ,autorytet”. Dru-
gie podejscie opisuje autorytet jako atrybut wtadzy (w tym
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organizacji, instytucji) lub powazania opartego na uznawa-
nych wartosciach badz cechach (instytucji, grup, jednostki).

Relacje i zwigzki pomiedzy wtadza a autorytetem byty
szczeg6towo analizowane m.in. na gruncie socjologii. Pisali
o tym problemie Max Weber, Talcott Parsons i Robert Mer-
ton.

Weber sformutowat definicje wtadzy, ktéra moéwi, ze jest
to mozliwos¢ podporzqdkowania zachowania innych oséb
swej woli.” W zwiagzku z tym wiadza stanowi aspekt wiek-
szosci stosunkéw spotecznych oraz decyduje o strukturze
uwarstwienia spotecznego. W swoich rozwazaniach autor
wyréznit m.in. wladze charyzmatyczng, oparta na wierze
w szczegolne, nadprzyrodzone cechy przywédcy. Dla ozna-
czenia szczegdlnych wiasciwosci przypisywanych jednost-
ce, rodzacych i egzekwujacych jej autorytet u innych, przyjat
grecki termin ,charisma” - dar oraz opisat dwa typy autory-
tetu charyzmatycznego:

- charyzmat osoby, zwigzany z faktycznymi lub rzekomymi
kwalifikacjami osobistymi, uznawanymi przez dang grupe
spoteczng za podstawe prawomocnosci do przewodzenia
innym,

- charyzmat urzedu, oparty na spetnianej funkgcji, instytu-
cjonalnie usankcjonowany i zwigzany z uznawaniem auto-
rytetu innej osoby w zakresie spetnianej przez nig funkgji.?

Ponadto Weber wyodrebnit dwa wzajemnie przeciwstaw-
ne typy wiadzy: panowanie na mocy konstelacji intereséw
i panowanie oparte na autorytecie wtadzy (moc rozkazywa-
nia i obowiazek postuszenstwa). Typ pierwszy to najczesciej
monopolistyczne panowanie na rynku oparte na dobrowol-
nym akcesie jednostki wchodzacej w dany ukfad stosunkéw,
drugi za$ typ - wiadza ojca, urzedéw itp. opiera sie na prze-
konaniu, ze panujacy i ich wola sg prawomocni w danym
porzadku panowania. Przekonanie to powinny zywi¢ bez
wyjatku, zaréwno osoby dominujace, jak i zdominowane. M.
Weber wyréznit tutaj trzy ,idealne” kategorie, ktére tworza
podstawe wiary w prawomocnos$¢ stosunku miedzy panuja-
cymi i poddanymi. Sa to:

- prawo (legalizm) - kazdy cztowiek podporzadkowuje sie
w jaki$ sposdb zwyczajom i konwencjom istniejgcym we
wszystkich spoteczenstwach,

- charyzma - kazdy odczuwa lub przynajmniej jest swiad-
kiem wptywu silnej osobowosci,

- tradycja - dominacja rodziny.?

Oba wymienione typy panowania wzajemnie naktadaja
sie na siebie, powodujgc wzmocnienie lub ostabienie kon-
kretnego dziatania poprzez przyznanie mu okreslonego
sensu. Panowanie oparte na autorytecie wiadzy, a wiec na
wierze w jej prawomocnosé, wymaga pewnego kredytu
zaufania. Wiara jest bowiem przyjmowaniem jako pewnik

1 M. Weber, Gospodarka i spoteczeristwo. Zarys socjologii rozumiejqcej, thum.
D. Lachowska, PWM, Warszawa 2002, s. 39.

2 M. Weber, Racjonalnos¢, wtadza, odczarowanie, ttum. M. Holona, Wydaw-
nictwo Poznanskie. Poznan 2004, s. 92-96.

3 M. Weber, Gospodarka i spoteczeristwo, op. cit., s. 39.
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tego, co nie zostato jeszcze dowiedzione.

Zdaniem Bozeny Marcificzyk autorytet jest dla Webera
zjawiskiem irracjonalnym, indywidualnym, opartym na nie-
motywowanej interesami wierze. Autorytet ten oddziatuje
tak dtugo, jak dtugo moze on podtrzymywaé wiare w swa
prawomocnos¢. Zakwestionowanie jego prawomocnosci,
a tym samym stosunku panowania, odbywa sie poprzez
zahamowanie mozliwosci realizacji intereséw materialnych
i idealnych. Dany obiekt (osoba lub instytucja) moze takze
zostac¢ narzucony jednostce jako autorytet i nastepnie do-
piero, jezeli nie sprzeciwia sie jej dgzeniu do osiggniecia wia-
snych celéw, ulec przyswojeniu. Punktem wyjscia w koncep-
cji Webera jest wiec stwierdzenie wiary w prawomocnos¢
autorytetu, rozwinieciem zas tego ujecia - rozbiér podstaw
wiary oraz spotecznych skutkdéw uznania lub zaprzeczenia
prawomocnosci.*

RéwniezT. Parsons w swej twérczosci wiele uwagi poswie-
cit autorytetowi. Wedtug jego definicji autorytet jest instytu-
¢jonalnie uznawanym prawem wpfywania na dziatanie innych
0s6b bez wzgledu na ich osobisty stosunek do tego wptywu.
Wywiera go osoba sprawujqca urzqd lub zajmujqca inny, spo-
fecznie okreslony status, na przyktad: rodzice, lekarz, ksiqdz.®
Autorytet stanowi forme wplywu, a poniewaz kazde dzia-
fanie zawiera w sobie mozliwo$¢ wptywu na zachowania
innych, autorytet jest koniecznym sktadnikiem stosunkow
miedzyludzkich. Parsons stwierdza jednak, ze dopiero wte-
dy, gdy 6w wptyw przybierze forme zinstytucjonalizowanego
oczekiwania zwiqzanego z rolq staje sie podstawgq autorytetu.®
Autorytet zatem okreslony zostat, jako wptyw, ktéry dzieki
zinstytucjonalizowaniu musi by¢, po pierwsze potaczony
z wolg, po drugie ma mozliwo$¢ urzeczywistnienia sie po-
przez przymus. Jednostce obdarzonej autorytetem wolno
stosowac sankcje w celu wywotania pozadanych zachowan.
Tak wiec wptyw, poprzez jego instytucjonalizacje, przeobra-
zit sie we wiadze.

Trzeci z wymienionych socjologéw, R. Merton nie zaj-
mowat sie bezposrednio autorytetem, jednak badania nad
ludZmi wptywowymi, ktére prowadzit sktonity go do sfor-
mutowania szeregu uwag ogoélnych na ten temat. Wedtug
niego autorytet jest wtasciwoscia pozycji spotecznej, pod-
stawg wptywu. Nie wiadomo jednak, poprzez jaka forme
wptywu ma sie on spetniac. Merton definiuje autorytet jako
powszechnie zaakceptowanq w danej kulturze organizacje
wtadzy.” Wadze natomiast ujmuje jako faktyczng i przewidy-
walnqg moznos¢ narzucania swej woli w dziataniu spotecznym,
nawet wbrew oporowi innych oséb biorgcych udziat w tym
dziataniu.® Autorytet bytby wiec szczegélnym przypadkiem
wiadzy, mianowicie wtadzg akceptowana. Nalezy zauwazyc,
ze wiadza dla Mertona, podobnie jak autorytet, jest cecha,
a nie zinstytucjonalizowanga forma przewagi. Jezeli autorytet
ma by¢ wtadza akceptowana, moze sie on spetniac jedynie
za posrednictwem takich form wptywu jak dominacja, wyja-
$nianie, wzér do nasladowania oraz porada.

4 B. Marcinczyk, Autorytet osobowy: geneza i funkcje regulacyjne, Uniwersy-
tet Slaski, Katowice 1991, s. 31-34.

5 T. Parsons, Szkice z teorii socjologicznej, ttum. M. Kaczmarczyk, PWN,
Warszawa 1972, s. 84.

6 Ibidem.

7 R. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, ttum. J. Wertenstein-
Zutawski, PWN, Warszawa 2002, s. 441.

8 R. Merton, Zestawy rdl, zestawy statuséw spotecznych i sekwencje statuséw
spofecznych w czasie, [w:] Socjologia. Lektury, red. P. Sztompka, M. Kucia,
Wyd. Znak, Krakéw 2005, s. 145.
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Teorie socjologiczne pokazuja jak bardzo réznie mozna
podejs¢ do zjawiska autorytetu. W stanowiskach podkre-
slajagcych wptyw spoteczenstwa na jednostke, autorytet
najczesciej ulokowany zostaje w sferze przymusu, staje sie
jednym ze srodkéw podporzadkowania jednostki spote-
czenstwu, ograniczenia wolnosci pojedynczego cztowieka.
Zatem jest on wtedy zjawiskiem tolerowanym ze wzgledu
na racjonalne uznanie jego koniecznosci. Natomiast w teo-
riach odrzucajacych skrajny determinizm spoteczny, autory-
tet przedstawiany bywa na ogét jako wynik potrzeb natury
ludzkiej, ktéra pragnie sie podporzadkowac za posrednic-
twem wiary (M. Weber). Odmiennie kwestia ta jest opisy-
wana przez T. Parsonsa, ktéry w swej teorii poszukuje zrodet
autorytetu zaréwno w jednostce, jak i w spoteczenstwie. R.
Merton natomiast prébuje oderwac¢ zjawisko autorytetu od
obu porzadkéw (jednostkowego i spotecznego), rozwazajac
je jako punkt lezacy na przecieciu dwoch zmiennych: pod-
staw wplywu i form wptywu.

Na gruncie psychologii zwiazek autorytetu z wtadzg anali-
zowat Erich Fromm, ktéry w swoich badaniach nad charakte-
rem autorytarnym zauwazyt, ze zasadnicza cecha w zacho-
waniu jednostki o takim charakterze jest jej postawa wobec
autorytetu. Osoba podziwia autorytet oraz ulega mu, ale
sama jednoczesnie chciataby mie¢ autorytet i podporzad-
kowac¢ sobie innych. Fromm zauwazylt, ze w psychologicz-
nym sensie potrzeba wiadzy nie wyptywa z sity, lecz ze sta-
bosci cztowieka i jest ona wyrazem nieudolnosci jednostki
w samodzielnym zyciu, $wiadczy o braku autentyczne;j sity.
Istnieje wyrazna réznica miedzy osoba, ktéra ma autorytet
i zarazem jest podporzadkowana autorytetowi, a cztowie-
kiem o osobowosci autorytarnej, ktéry nie majac autorytetu,
w szczego6lny sposéb podchodzi do posiadanej przez siebie
i innych wtadzy.®

Wedtug E. Fromma istotne jest to, czy autorytet sie posia-
da (zasada ,miec"), czy sie nim jest (zasada, byc¢”). Na tej pod-
stawie autor wyréznia dwa odmienne znaczenia autorytetu:

- autorytet racjonalny, oparty na zasadzie ,byc¢”, sprzyjaja-
cy rozwojowi cziowieka i polegajacy na kompetengji.

- autorytet irracjonalny, oparty na zasadzie ,mie¢’, wyra-
zajacy nerwicowq potrzebe przewagi, wyzyskiwania tych,
ktérzy mu sie poddaja.'®

Historyczne zmiany dotyczace autorytetu dokonaty sie,
zdaniem Fromma, wraz z powstaniem spotfeczenstw zorga-
nizowanych hierarchicznie. Autorytet oparty na kompeten-
¢ji zostat wtedy zastgpiony przez autorytet oparty na statu-
sie (dla takich autorytetéw kompetencja nie jest warunkiem
koniecznym).

Dokonujac interpretacji pojecia autorytetu — wiadzy Jack
Dominian zwrécit uwage na koniecznos¢ i niebezpieczen-
stwo postuszenstwa wobec wiadzy. Jego zdaniem postu-
szenstwo wiaze sie z przystosowaniem i wymaga pewnego
ograniczenia wiasnej indywidualnosci oraz zgody na kie-
rowanie z zewnatrz. Autorytet, twierdzi Dominian, istnieje
dzieki temu, ze s ludzie wybitni (doskonali) z punktu widze-
nia spotecznego i indywidualnego, bedacy z tego wzgledu
zrédtem inspiracji dla innych. Podkresla tez, ze wtadza zwia-
zana z autorytetem powinna mie¢ charakter stuzby, a nie sity
tzn. powinna sprzyja¢ nieodkrytym mozliwosciom jednost-

9 E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, Czytelnik, tum. O. Ziemilska, A. Ziemil-
ski, Warszawa 2000, s. 161-168.

10 E. Fromm, Mie¢ czy by¢, thum. J. Kartowski, Dom Wydawniczy Rebis,
Poznan 1997, s. 82-87.
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ki."

Powyzsze opinie podziela Thomas Gordon. Mianowicie
twierdzi on, ze wszedzie tam, gdzie we wzajemnych stosun-
kach ucieka sie do stosowania sity (przyjmuje postawe wia-
dzy), traci sie rzeczywisty wptyw na osobe. Dla Gordona au-
torytet to stowo o dwéch znaczeniach. Po pierwsze - wiedza,
doswiadczenie, kompetencje (ktos jest autorytetem w swo-
jej specjalnosci, powotano specjaliste z autorytetem, wypo-
wiedz opierajaca sie na autorytecie) oraz po drugie - wtadza,
prawo kontrolowania, prawo wskazywania, moc karania
przy naruszaniu regut postepowania (np. szef dysponuje
autorytetem wobec podwtadnych, on postepuje autoryta-
tywnie, on zbuntowat sie przeciw autorytetowi rodzicéw).'

Na tej podstawie autor wyrdznit cztery rodzaje autorytetu:

1. Autorytet oparty na doswiadczeniu czyli na wiedzy, wy-
ksztatceniu, zdolnosciach, madrosci cztowieka (tzw. autory-
tet E od Erfahrung - doswiadczenie).

2. Autorytet oparty na pozycji i tytule. Obejmuje on uzna-
nie dla srodowiska, funkcji, obowiazku czy odpowiedzialno-
$ci osoby lub grupy oséb (tzw. autorytet J od Job - zawdd).
Mozna go takze nazwa¢ desygnowanym lub legitymizowa-
nym, gdyz aby mégt on funkcjonowa¢ w stosunkach mie-
dzyludzkich, musi by¢ uznawany i akceptowany.

3. Autorytet oparty na nieformalnych umowach, ktére lu-
dzie zawierajg w codziennych interakcjach (tzw. autorytet V
od Vertrdgen - umowy, uktady).

4. Autorytet wyptywajacy z wiadzy. Pochodzi on od oso-
by, ktéra ma wtadze nad innymi. Ten rodzaj autorytetu to
autorytet M (Macht - wtadza), od wiladzy, ktéra kontroluje,
panuje, zmusza, famie wole innych, sktania innych, zeby co$
zrobili.’®

Gordon twierdzi, ze szkodliwe jest bycie autorytarnym, co
oznacza postugiwanie sie autorytetem M, natomiast korzyst-
ne jest postugiwanie sie autorytetami £, Vi J, gdyz oznaczaja
one skuteczne i konstruktywne metody wptywu. Za pomoca
autorytetu M jednostki sa kontrolowane i dyscyplinowane,
co wywotuje ich bunt, opér.

Poglad ten podziela Mieczystaw tobocki, ktéry uwaza, ze
pojecia autorytetu, swobody czy wartosci nie sg wzajemnie
przeciwstawne, ale wzajemnie sie uzupetniajg i pozostaja
ze sobg w réwnowadze. Zgodnie z tym zatozeniem auto-
rytet, ktéry wyklucza wolno$¢ wychowankoéw jest jedynie
zewnetrznym przymusem, a wolnos¢ ich, nie ograniczona
autorytetem wychowawcy, jawnym przejawem samowoli.'
Wiadza przystugujaca wychowawcy nie jest tozsama z auto-
rytetem, a jej naduzycie pozbawia wychowawce autorytetu.

M. tobocki rowniez, tak jak i T. Gordon, zdecydowanie
odcina sie od utozsamiania przez niektérych pedagogow
pojecia autorytetu z przejawianiem postawy autorytarnej,
twierdzac, ze postawa taka jest mozliwa tylko w przypadku
autorytetéw ujarzmiajgcego i zewnetrznego. Uwaza, ze na
prawdziwy autorytet trzeba zastuzy¢, i ze jest to niezwykle

11 J. Dominian, Autorytet. Chrzescijariska interpretacja psychologicznej
ewoludji pojecia autorytetu-wtadzy, ttum. E. Rézalska, PAX, Warszawa 1988,
s. 83.

12 T. Gordon, Wychowanie bez porazek, ttum. A. Makowska, E. Sujak, PAX,
Warszawa 2010, s. 176.

13 M. Rosin, Autorytet w ujeciu psychologii humanistycznej. Propozycje
alternatyw dla tradycyjnego nagradzania i karania, [w:] Kto moze cieszy¢ sie
autorytetem we wspotczesnej szkole?, red. M. Krzewicka, WODN, £6dz 1996,
s.7-8.

14 Ibidem.
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wazne zadanie dla tych, ktérzy chca, by ich praca sprzyja-
ta aktywnosci, samodzielnosci i odpowiedzialnosci dzieci
i mfodziezy, a takze by umozliwiata im korzystanie z wiedzy
i doswiadczen nauczycieli i wychowawcow.

Problemowi sprawowania wtadzy jako stuzby dla spote-
czenstwa duzo uwagi poswiecit Stanistaw Stawinski, ktory
uwaza, ze autorytet jest rownoznaczny z wiadzg, bez ktérej
cztowiek nie moze sie obejs¢, musi jg zaakceptowad, bo nie
moze od niej uciec."” W zwigzku z tym, autorytetem jest kaz-
dy kto ma jakas wtadze, a w konsekwencji tego ma prawo
i obowigzek decydowania za innych. Nauczyciel czy rodzic
ma wtadze wobec dzieci, a tym samym wykonuje stuzbe
dla spoteczenstwa. Autorytet pojawia sie samoistnie, w mo-
mencie, gdy rodzi sie dziecko. Innym waznym terminem
w koncepcji Stawinskiego jest postuszeristwo, ktére autor
utozsamia z ulegtosciq. Postuszernstwo wymaga rezygnagji
z wlasnego ,ja”, ze swojego sposobu myslenia, a zaakcepto-
wania cudzego punktu widzenia, teorii, pogladéw.

Stawinski jest zwolennikiem silnej wtadzy na wszelkich
ptaszczyznach zycia spotecznego. Szczegdlne miejsce i zna-
czenie przyznaje zwilaszcza wiadzy wychowawczej jaka
sprawuja rodzice, nauczyciele i wychowawcy. Troska o wia-
sciwy ksztaft wychowania jest szczegélnym zadaniem rodzi-
cow, w tym zwtaszcza ojcéw oraz stanu nauczycielskiego.'®

Wtadza wychowawcza oznacza prawo i obowigzek decy-
dowania," jest atrybutem roli spofecznej rodzicéw.'® Mozna
wiec powiedzie¢, ze wynika z naturalnego porzadku. Jest to
wiadza, ktéra na mocy natury powstaje samoistnie, w chwili
kiedy dziecko pojawia sie na $wiecie, a jej sprawowanie f3-
czy sie niekiedy ze stosowaniem przymusu, w tym réwniez
przymusu fizycznego.'® Uzasadnieniem istnienia wtadzy wy-
chowawczej jest fakt, ze bez niej dziecko niewiele zdota osia-
gna¢ w swoim rozwoju. Wychowawca wpajajac dzieciom
postuszenstwo wobec wiadzy sam prezentuje pozadany
stosunek do niej. Jego zadaniem jest wychowanie jednostek
odpodmiotowionych, poddajacych sie silniejszym, posiada-
jacym wiadze i jednoczesnie dziatajacym z pozycji sity wo-
bec stabszych od siebie. Sam jako osobowos¢ autorytarna
ksztattuje podejscie autorytarne u swoich wychowankoéw.

S. Stawinski propaguje model dominacji wychowawcy
wobec wychowanka, w ktérym wolnos¢ osobista jest przy-
wilejem dla nielicznych, tych ktérzy majg wiadze i rzadza.
Stosunki i relacje oparte sa na strachu i agresji. ,Poddani”
w takim systemie traktowani sa przedmiotowo. Wtadza to
sita, dominacja.

Podobne poglady na relacje wychowawcze wyznaje James
Dobson?® - popularny amerykanski psycholog zajmujacy sie

15 S. Stawinski, Rozwazania o wychowaniu, PAX, Warszawa 1983, s. 37-49.

16 S. Stawinski, O wspdiny kierunek wychowania, 2004, http://www.misjaro-
dzinna.pl/new/1335374885.pdf, s. 1.

17 S. Stawinski, Spér o wychowanie w postuszeristwie, Agencja Wydawnicza
TFD, Warszawa 1991, s. 20;

S. Stawinski, Wychowywac do mitosci, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa
1993, 5.91.

18 S. Stawinski, Spdr o wychowanie..., op. cit, s. 65.
19 Ibidem,s. 15 -17.

20 J. Dobson, Dzieci i wychowanie. Pytania i odpowiedzi, thum. A. Nizifiska,
Oficyna Wydawnicza Vocatio, Warszawa 2000; J. Dobson, Jak budowac
poczucie wtasnej wartosci w swoim dziecku?, ttum. A. Gandecki, Wydawnic-
two Pojednanie, Lublin 2005; J. Dobson, Rozmowy z rodzicami, Poznanskie
Zakfady Graficzne, Poznan 1987; J. Dobson, Uparte dziecko. Od narodzin do
wieku mtodziericzego, ttum. A. Gandecki, Wydawnictwo ALFA — OMEGA,
Warszawa 1992; J. Dobson, Zasady nie sq dla tchdrzy, thum. U. Kowalczyk,
Oficyna Wydawnicza Vocatio, Warszawa 1993.
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poradnictwem matzenskim i rodzinnym, ktéry podstawo-
wym zatozeniem swojej koncepcji czyni teze, iz przywéddz-
two rodzicéw odgrywa istotna role w rozwoju dziecka. Przez
nauczenie sie podporzadkowania wiadzy (przywddztwu
rodzicéw), dziecko uczy sie podporzadkowania innym for-
mom wiadzy, wobec ktérych stanie p6zniej w zyciu. Zasady
wychowania autor opiera na wtadzy rodzicielskiej, rozsad-
nym wdrazaniu dziecka do samodyscypliny i odpowiedzial-
nosci, rodzicielskim przywédztwie w imie jak najlepiej po-
jetego dobra dziecka, poszanowaniu godnosci i wartosci
osobistej kazdego cztonka rodziny, stanowczym przestrze-
ganiu wyznaczonych granic swobody, a takze systemie kar
i nagréd. Catos¢ oddziatywan pedagogicznych, poczawszy
od najwczesniejszego wychowania w rodzinie, ma na celu
wpojenie dziecku odpowiedniej postawy wobec autorytetu
i wiadzy, postawy catkowitego postuszenstwa i ulegtosci. To,
w jaki spos6b mate dziecko pojmie autorytet rodzicielski, rzutu-
je pbzniej na jego spojrzenie na autorytety w szkole, na stré6zéw
prawa, pracodawcow i innych ludzi, z ktérymi przyjdzie mu zy¢
i pracowac.?' W procesie wychowania dzieci trzeba wdrozy¢
do samodyscypliny i odpowiedzialnego zachowania.

W teorii wychowania Dobsona uleganie autorytetowi jest
zwiazane z poddaniem sie woli dorostych, karnoscia i postu-
chem. Tak samo jak w pedagogice autorytarnej, najbardziej
cenione jest uksztattowanie u wychowankoéw cechy postu-
szenstwa, gdyz postuszne, karne dzieci nie sprawiajg swoim
zachowaniem wiekszych ktopotéw wychowawczych.

Jeszcze inaczej problem wiadzy ujmuje Arthur Briithimeier,
jednoczesnie wyrdzniajac trzy jej formy: osobistq, instytucjo-
nalnqg i strukturalng.?? Swojg uwage autor koncentruje na
wtadzy osobistej, pod pojeciem ktdrej rozumie mozliwos¢
podporzqdkowania jednej indywidualnosci - wedtug wtasnej
woli - zachowania lub losu innego cztowieka.?* Do istoty wta-
dzy, jako mozliwosci oddziatywania na innych ludzi, nalezy
fakt iz manifestuje sie ona na trzech pfaszczyznach:

1. cielesnej - fizyczna przemoc na bazie sity miesni i spraw-
nosci,

2. psychicznej - sprawowanie wtadzy objawia sie w dwdch
formach: jawnej i ukrytej. Wiadza jawna to: nacisk, przymus
i zastraszenie poprzez: rozkaz lub zakaz, grozbe, nagane, za-
rzut lub zranienie psychiczne. Wtadza ukryta to: manipulacja
przez: wzbudzenie poczucia winy, pozbawienie przychylno-
$ci, podsycanie kompleksu nizszosci, pobudzanie ambigji.

Obok obu form psychicznego sprawowania wiadzy, kto-
re mniej lub bardziej wykorzystywane sg przez wszystkich
ludzi, istnieje forma wtadzy psychicznej, ktéra posiadaja
pojedynczy ludzi dzieki tzw. ,naturalnemu autorytetowi’.
Powoduje on, ze inni podporzadkowujg im sie stosunko-
wo chetnie, chociaz éw autorytet nie charakteryzuje sie ani
szczegblnymi zdolnosciami, ani cechami duchowymi czy
moralnoscia.

3. duchowej - objawia sie jako moc duchowa, jako wiary-
godnosg, sita przekonywujaca i zdobywajaca uznanie.?*

Trafnie A. Brihlmeier zauwaza, ze kto nie ma rzeczywi-
stego autorytetu, wtedy nie chcac zaniechaé swoich celéw,
wykorzystuje mimowolnie nacisk psychiczny, a gdy ten nie

21 J. Dobson, Zasady nie sq dla tchérzy, op. cit., s. 25.

22 A. Brihlmeier, Edukacja humanistyczna, thum. |. Panczakiewicz, Impuls,
Krakdéw 2000, s. 50.

23 A. Briihimeier, Edukacja humanistyczna, op. cit. s. 50.
24 Ibidem, s. 51-52.
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wystarcza, posuwa sie dalej, przez nie przerwane dazenie
do realizacji swoich postanowien, do przemocy fizycznej.
Reakcje ludzi na rézny rodzaj wiadzy z jakim maja do czy-
nienia sg rézne. W przypadku wiadzy fizycznej i psychicznej
czuja sie zaleznie od sytuacji - uciskani, ograniczeni, kiero-
wani, itp. Catkiem inaczej oddziatuje prawdziwy autorytet.
Jest on respektowany i doceniany, wywotuje poczucie gte-
bokiego szacunku, pewnosci i bezpieczenstwa. W stosunku
do duchowego autorytetu jednostka reaguje zazwyczaj we-
wnetrznym postuszenstwem. Przy tym zostaje zachowana
wolnos$¢, poniewaz sama tego chce i uwaza to za dobre.

Problem autorytetu i wtadzy BriihImeier szczeg6towo
przedstawit na przyktadzie zaleznosci zachodzacych w pro-
cesie wychowania. Mianowicie twierdzi on, ze wychowawca
musi mie¢ mozliwos¢ oddziatywania na dziecko, musi wiec
mie¢ w pewnym sensie nad nim wtadze. Wiadza jest funda-
mentem, na ktérym spoczywa cate wychowanie, ktére pole-
ga na rozwijaniu w mtodym cztowieku takich pozytywnych
sposobdéw zachowania, ktére bez tego wptywu nie wystapi-
tyby w ogdle badz wystapityby w nieodpowiedni sposéb.

W tej teorii by¢ autorytetem i przez to mie¢ wptyw na in-
nych jest doktadnym przeciwienstwem bycia autorytatyw-
nym. Im wiekszy jest autorytet jednostki, tym mniej musi
ona by¢ autorytatywna i odwrotnie. Wtadza nalezy do wy-
chowania, lecz nie jako przymus, nacisk duchowy czy ma-
nipulacja, lecz jako wyraz mocy duchowej. Wychowawca,
ktéry ma Swiadomos¢ swoich stabych stron i konsekwentnie
nad nimi pracuje, podnosi w ten sposéb swoj autorytet.

Na jeszcze inne aspekty wtadzy i zwigzanego z nig zacho-
wania sie jednostki zwracat uwage w swoich badaniach
Alfred Adler. Doszedt on do wniosku, ze ludzie w wielu sy-
tuacjach okazuja wtadze, mimo mozliwosci znacznie prost-
szego rozwigzywania okre$lonych probleméw. Stwierdza,
ze w kazdej jednostce od najmtodszych lat wystepuje kom-
pleks nizszosci, ktory wymaga rekompensaty, co objawia sie
dazeniem do znaczenia, wyzszosci czy wiadzy. Im mocniej
jest on, mimo swojego utajenia wyczuwalny w jakiejs sytu-
acji, tym bardziej cztowiek dazy do tego, aby przez okaza-
nie wiasnej wiadzy udowodni¢ swojg pewnosc siebie. Adler
podkresla, ze jest to tylko ztudzenie pewnosci, i ze lepiej po-
godzic sie ze stabosciami.?

Reasumujac, w teoriach opisujacych relacje zachodzace
pomiedzy autorytetem, a wtadza nalezy zaznaczy¢ rézno-
rodnos¢ podejs¢ i stanowisk. M. Weber rozstrzygajac dyle-
mat roli autorytetéw w zyciu spotecznym zaproponowat
podziat. Charyzmatyczni przywoédcy ukierunkowuja bieg
historii, a przywddcy tradycjonalistyczni i racjonalno-lega-
listyczni pomagaja tylko w stabilizowaniu istniejacego po-
rzadku spotecznego. Z kolei przedstawiciele pedagogiki au-
torytarnej ktada nacisk na znaczenie rodziny jako gtéwnego
elementu zycia spotecznego, ktéry wykorzystuje autorytet
dla przygotowania cztowieka do przysztego zycia. Podsta-
wowe znaczenie ma w tym procesie autorytet rodziciel-
ski. Mechanizmem psychologicznym, ktéry przygotowuje
dziecko do poprawnego spotecznie reagowania na autory-
tety w przysztosci jest utozsamienie sie z rodzicami, a szcze-
golnie z ojcem (S. Stawinski, J. Dobson). W tym przypadku
rodzice wystepujag w roli autorytetu zewnetrznego, ktdry ze
wzgledu zajmowang pozycje w rodzinie ma mozliwos¢ wy-

25 Ibidem, s. 56.

26 A. Adler, Sens zycia, ttum. M. Kreczowska, PWN, Warszawa 1986, s. 75-
101.
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muszania okre$lonych zachowan. Przejmuja oni catkowicie
odpowiedzialno$¢ za zaspokojenie potrzeb dziecka, ale z tej
racji uzurpuja sobie prawo do egzekwowanie od niego okre-
$lonego zachowania.

Ponadto po analizie ré6znych koncepcji opisujacych za-
leznosci pomiedzy pojeciami autorytet i wtadza mozna
zauwazy¢ dwa gtéwne nurty ujecia problemu. Pierwszy to
potraktowanie pojec jako synoniméw — w jezyku angielskim
termin,authority” jest ttumaczony zaréwno jako ,wfadza", jak
i ,autorytet”. W przytoczonych teoriach mozna znalez¢ zna-
czenie autorytetu jako atrybutu wtadzy (w tym organizadji,
instytucji) lub powazania opartego na uznawanych warto-
$ciach badz cechach (instytucji, grup, jednostki).

Wtadza i autorytet sg w naturalny sposéb ze sobg zespo-
lone. Autorytet jest podstawowym, ale nie jedynym atrybu-
tem wiadzy. Stosunki wtadzy z autorytetem moga by¢ r6zne,
sprawowanie wtadzy bez autorytetu jest mozliwe, ale auto-
rytet nie jest mozliwy bez wiadzy (za wyjatkiem autorytetu
duchowego).
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Rola mediow w ksztattowaniu kultury regionalnej
w perspektywie spoteczenstwa informacyjnego,
medialnego, sieciowego

Abstrakt

Cztowiek, spoteczenstwo i rzeczywisto$¢ w ktérej aktualnie zy-
jemy to niewatpliwie podmioty o ogromnej skali mediatyzacji,
dlatego tez gdy podejmujemy temat roli mediéw w ksztattowaniu
kultury regionalnej, to odpowiedz nasuwa sie sama, a mianowicie,
iz ta rola jest duza. My jednak pragniemy siega¢ gtebiej, badajac
kwestie proceséw, ktére sie w tej spoteczno — medialnej przestrze-
ni dokonuja. Proceséw tych jest bardzo wiele, a cechy, ktére te
procesy charakteryzuja to na pewno wielowymiarowos¢, a takze
ambiwalencja, i wiele innych. Zauwazamy wiec z jednej strony glo-
balizacje, a réwnoczesnie jakis powrdt do regionalizmu, lokalnosci,
proces okreslany glokalnoscia, gdzie nastepuje pewien mix kultury
globalnej i lokalnej. Coraz czesciej pada stwierdzenie mysl global-
nie, dziataj lokalnie. Kwestia ta jest szczegdlnie wazna w wymiarze
troski o kulture, ktéra jest jednym z najistotniejszych srodowisk zy-
cia cztowieka. Wielkg pomoca w tej trosce moga by¢ wtasnie media
regionalne, ktére sg jakim$ zogniskowaniem glokalnosci, zawsze
zawierajg bowiem co$ z potegi mediéw w ogole, ale takze zyja tre-
Sciami lokalnymi. W lokalnej rozgtosni radiowej bedzie cos ze swia-
ta i co$ z regionu. Dlatego tez troska o media i kulture, w wymiarze
globalnym i lokalnym to podstawowe wyzwanie dla kazdego z nas,
te bowiem srodowiska odgrywaja i odgrywac beda fundamental-
na role w ksztattowaniu cztowieka i spoteczeristwa - chcemy na
pewno, aby maksymalnie pozytywna, aby to,Cos” w mediach byto
wysokich lotéw i pomagato cztowiekowi stawac sie permanentnie
bardziej cztowiekiem.

Stowa klucze: media; glokalnos¢; spoteczenstwo informacyjne;
medialne; sieciowe; kultura regionalna.

Abstract

The man, society and the world we live in are undoubtedly sub-
jects of great mediatisation powers therefore when discussing the
role of media in shaping regional culture the answer is unambigu-
ous - this is a great role. | would like to go deeper when examining
processes which take place in this social and media reality. There
are so many of these processes and they are characterized as mul-
tidimensional and ambivalent and with many other features. It is
worth noticing globalization but also some kind of coming back to
regionalism, going local at the same time, the process called glo-
calisation in which a certain mix of global and local culture takes
place. More and more often we can hear: Think globally, act locally.
Itis especially important when it comes to cultivating culture which
is one of the most vital environments of the human life. Regional
media can be a great aid in it since they are a very good example of
glocalization: they always represent something of media power in
general but in detail they live on local content. A local radio station
will combine something from the world with something from their
region. Therefore taking care of media and culture in both global
and local aspect is a basic challenge for all of us since they play and
will play a fundamental role in shaping the man and the society.
And we certainly want this role to be as positive as possible so that
this “something” in media was of high quality and helped the man
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in permanent process of becoming more of the man.

Key words: media; glocalization; information; media; net soci-
ety; regional culture.

Wprowadzenie

Legendarny guru nowoczesnych mediéw, zwany ,Wy-
rocznig Wieku Elektronicznego” Marshall McLuhan, stwier-
dzat znamiennie, iz nowe technologie catkowicie zmienia-
ja sposob, w jaki ludzie postuguja sie piecioma zmystami,
sposob, w jaki reaguja na zjawiska, a przez to catkowicie
zmieniaja forme ich zycia i ksztatt spoteczenstwa'. Konty-
nuujac ten wnikliwy spotecznie sposéb analizowania ak-
tualnej rzeczywistosci nalezy catkowicie sie zgodzi¢, iz po-
tega nowoczesnych technologii, réznie zwanych, badz to
mediami, multimediami, technologiami informacyjnymi,
ktére maja swoje poprawne rozréznienia, jest niebywata,
to oddziatywanie jest tak mocne, iz zmienia samego czto-
wieka, zwanego czesto dzi$ homo mediens, a takze zmienia
ksztalt zycia spotecznego, ksztatt spoteczeristwa zwanego
dzi$ z kolei spoteczeristwem informacyjnym, medialnym,
sieciowym, a ponadto zmienia takze ksztatt kultury, zwanej
dzi$ czesto kulturg cyfrowa, z cala skalg niebywatych prze-
obrazen. W tym spofeczenistwie i w tej kulturze nastepuja
niesamowite wielowymiarowe procesy, z jednej strony sca-
lania, a z drugiej strony czesto fregmentaryzacji otaczajacej
nas rzeczywistosci i wiele innych tym podobnych. Procesy
mediatyzacji charakteryzujag sie wielka skalg ambiwalencji,
a wiec pojawiania sie wszystkiego co najlepsze i niestety
wszystkiego co najgorsze?. Wsrdd tych proceséw, mechani-
zmem niezwykle ciekawym i konstruktywnym jest zjawisko
zwane GLOKALNOSCIA, czyli taczeniem wielkich trendéw
globalnych z wielka sita lokalnosci, czesto pada dzis stwier-
dzenie — mysl globalnie, dziataj lokalnie®.

W niniejszym artykule pragne zaprosi¢ Szanownego Czy-
telnika do refleksji nad rolag mediéw w ksztattowaniu kultu-
ry regionalnej w tej wiasnie niesamowicie transformujacej
wszystko perspektywie spoteczeristwa informacyjnego,
medialnego, sieciowego, tak mocno nasyconego nowymi
mediami*.

Spoteczenstwo informacyjne, medialne, sieciowe jako
determinant transformacji.

Zdaniem Profesora T. Gobana - Klasa nazwa spoteczen-
stwo informacyjne ma swoje pochodzenie japonskie, a zo-
stata przedstawiona pod koniec lat 60-tych XX wieku, przez

1 Zob. M. Griffin, Podstawy komunikacji spotecznej, Gdanisk 2003, s. 345
2 Zob. D. Tapscott, Cyfrowa dorostos¢, Warszawa 2010.
3 Zob. J.v. Dijk, Spoteczne aspekty nowych mediéw, Warszawa 2010.

4 Zob. M. Lister, J. Dovej, S. Giddings, |. Grant, K. Kelly, Nowe media, Kra-
kéw 2009.
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Tadao Umesamo. Joneji Masuda w 1972 roku pisat znamien-
nie:

<Cywilizacja, ktdra zbudujemy zblizajac sie do XXI wieku,
nie bedzie cywilizacja materialng i symbolizowang przez
ogromne konstrukcje, ale bedzie cywilizacjg niewidoczna.
Precyzyjniej powinno sie jg nazwac ,cywilizacjg informacyj-
ng">".

Informacja i wiedza kumulowane sg bowiem od wiekéw,
nowe jest raczej ich upowszechnianie na niespotykang
wczesniej skale, co umozliwiajg sieciowe $rodki komuni-
kowania. Dlatego nowsze propozycje operuja koncepcja
wspotczesnego spoteczenstwa jako ,spoteczenstwa siecio-
wego”. Nie odrzuca ono pojecia spoteczenistwa informacyj-
nego (informacja jako tres¢), ale uzupetnia o koncepcje sieci
(forma wymiany informacji), przy czym pierwszenstwo daje
formie, czyli powigzaniom i przeptywom informacji spotecz-
nej, stad tez spoteczenstwo medialne®.

We wspotczesnym spoteczenistwie dominuja wiec sztucz-
ne, techniczne $rodki wyrazania, utrwalania i przesyfania
waznych przekazéw. Jest to spoteczenstwo, w ktérym kon-
takty za posrednictwem mediéw s dominujacag forma
kontaktéw spotecznych. W sensie ogélnym media staty sie
codziennym srodowiskiem cztowieka, jego rzeczywista wir-
tualnoscia. | tak jak — wedle McLuhana - ryba nie dostrze-
ga wody, tak cztowiek wspétczesny nie zdaje sobie sprawy,
w jakim stopniu zalezy od immersji (zanurzenia) w srodowi-
sku medialnym. Swoj dzierh powszedni zazwyczaj zaczyna
nie jak dawniej od modlitwy, lecz od wiaczenia radia, a kon-
czy nie modlitwa wieczorng, ale wytaczeniem telewizora lub
radia. Proporcja kontaktdw bezposrednich do medialnych
jest oczywiscie rézna dla réznych ludzi, i trudna do ustalenia,
lecz mozna stwierdzi¢, ze znakomita wiekszo$¢ miedzyludz-
kich kontaktéw i symbolicznych wytworéw ma charakter
posredni — w czasie i przestrzeni>’.

Spoteczenstwo medialne charakteryzuje wiec wszech-
obecnos¢, wszechstronnos¢, a w pewnej mierze i wszech-
moc medidw kierowanych, ale i kierujagcych cztowiekiem.
Jest zatem spoteczenstwem, w ktérym:

+ miedzyludzkie kontakty i stosunki w przewazajagcym
stopniu maja charakter zaposredniczony, medialny, a jed-
noczesnie sg uznane za naturalne, ludzkie;

« media tworzg (,produkujg”) swoista rzeczywistos$¢ wirtu-
alna, kulture medialna;

- infrastruktura medialna, w szczegélnosci telekomuni-
kacyjna, jest podstawa sieci i obiegéw informacyjnych
o réznym zasiegu (od lokalnego do globalnego) zasad-
niczych dla skutecznych dziatan i kontaktéw jednostko-
wych i organizacyjnych we wszystkich sferach zycia;

« niemal wszelkie dziatania ludzkie s3 wspomagane przez
techniki medialno - informacyjne;

- wiekszos¢ pracownikédw wykonuje zajecia informacyjne
(lub stanowia one istotny element ich dziatania zawodo-
wego), a przemysty medialne stanowig istotny element
gospodarki i zatrudnienia;

+ wiekszos¢ produktu narodowego brutto powstaje przy
udziale szeroko rozumianego sektora ustug informacyj-
nych, telekomunikacyjnych i medialnych;

5T. Goban - Klas, Cywilizacja medialna, Warszawa 2005, s.37-38.
6 T. Ibidem, s.39.
7 T. lbidem, s.42.
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- informacja i wiedza sg podstawowym czynnikiem wy-
tworczym, kategorig ekonomiczng (towarem), a produk-
Cja i obieg wiedzy i informacji ma charakter dziatalnosci
gospodarczej, rozwdj spoteczny opiera sie na wykorzy-
staniu teleinformatyki®.

Profesor Bronistaw Siemieniecki z UMK w Toruniu z kolei
dokonuje szerokiej syntezy spoteczenstwa informacyjne-
go w nastepujacy, bardzo wnikliwy, bardziej pedagogiczny
sposéb. Rozwoj historii cywilizacji jest postrzegany przez
widzenie przemian kulturowych wywofanych technolo-
gia.Przejscie z jednej cywilizacji do drugiej charakteryzuje
sie wieloma napieciami spotecznymi, konfliktami, zmiana
pogladéw dotyczacych zycia rodzinnego, a takze postawy
moralnej. Spoteczenstwo staje sie spoteczenstwem informa-
cyjnym, gdy osigga stopien rozwoju oraz taka skale skom-
plikowania proceséw spotecznych i gospodarczych, ktére
wymagajg zastosowania nowych technik gromadzenia,
przetwarzania i uzytkowania olbrzymiej masy informacji ge-
nerowanej przez owe procesy.

W takim spoteczenstwie informacja i wynikajaca z niej
wiedza oraz technologie sg podstawowym czynnikiem
wytwdrczym, a czynnikiem wszechstronnym rozwoju jest
wykorzystywanie teleinformatyki, sita robocza skfada sie
w wiekszosci z pracownikdow informacyjnych, wiekszosc¢
dochodu narodowego brutto powstaje w obrebie szeroko
rozumianego sektora informacyjnego.

Przetwarzanie informacji, jej jakos$¢ i szybkos¢ przekazy-
wania sa w  spoteczenstwie informacyjnym kluczowymi
czynnikami wydajnosci i konkurencyjnosci przemystu oraz
ustug konsumenckich, warunkiem rozwoju i przyrostu za-
trudnienia. Szybsze docieranie do petniejszych, bardziej
wiarygodnych informacji ufatwia podejmowanie lepszych
decyzji oraz szybsze zaspokajanie potrzeb spotecznych
i obstuge podmiotéw gospodarczych. Jednoczesnie poste-
pujaca internacjonalizacja proceséw gospodarczych bedzie
powodowac rosngca konkurencje miedzy wewnetrznym
i zewnetrznym rynkiem pracy, zmuszajac rynek wewnetrzny
do wiekszej aktywnosci w przyjmowaniu innowacji i podno-
szeniu wydajnosci w celu odparcia konkurencji zewnetrznej.

W spoteczenstwie informacyjnym ulegng zmianie formy
organizacji pracy i wzory zycia spotecznego w wyniku de-
centralizacji i upowszechnienia telepracy wykonywane;j
w domu. Zmieniaja sie godziny pracy, upowszechni sie tez
praca na wifasny rachunek. Postepujaca integracja pracy
i zycia domowego w potaczeniu z prywatnoscia i czasem
przeznaczonym na wypoczynek spowoduje istotne prze-
obrazenie w obszarze wiezi i relacji spotecznych oraz psy-
chologicznych, legnie u podstaw tworzenia sie nowych mo-
deli zycia cztowieka.

Ograniczajac znacznie dystans geograficzny, spote-
czenstwo informacyjne moze powodowac istotne zmiany
w przestrzennej organizacji zycia gospodarczego i spotecz-
nego, w tym stwarzac szanse rozwoju dotychczas zaniedba-
nym regionom badz marginalizowac te o stabo rozwinietej
infrastrukturze informacyjnej. Wymaga to troski o réwno-
mierny rozwéj owej struktury oraz powszechnego do niej
dostepu. Istotna role moze tu spetni¢ rozwdj instytucji lokal-
nych mogacych zapewni¢ swoim regionom zdolnos¢ wyko-
rzystania szans, ktére daje przyjecie modelu spoteczenstwa
informacyjnego.

8 Ibidem, s.43 - 44.



PERSPEKTYWY

Spoteczenstwo informacyjne nie moze powsta¢ bez roz-
winietej, nowoczesnej oswiaty zapewniajacej m.in. po-
wszechng edukacje informatyczng, bez systemu ksztatcenia
ustawicznego, rozwinietych badan naukowych oraz wnikli-
wych prac badawczo - rozwojowych. Warunkiem rozwoju
spoteczenstwa informacyjnego sg wysoko wykwalifikowani
pracownicy, potrafiacy postugiwac sie technikami informa-
cyjno - komunikacyjnymi i stale podnoszacy swoje kwalifi-
kacje, zdolni takze nabywac¢ umiejetnosci w nowych dziedzi-
nach. Brak takiej sity roboczej oraz systemu jej doszkalania
i przekwalifikowania grozi zmarginalizowaniem znacznej
czesdci spoteczenstwa, wzrostem bezrobocia i liczby oséb
niezdolnych do korzystania w pracy i w domu z podstawo-
wych technik informacyjno — komunikacyjnych.

Spoteczenstwo informacyjne to spoteczeristwo mediow,
bedacych z jednej strony elementem szerszego, zintegro-
wanego sektora telekomunikacyjno - informatycznego,
a z drugiej - otwartego, swiatowego systemu medidw, ce-
chujacego sie nieskrepowanym przeptywem przez grani-
ce tresci komunikowania i elementéw kultury. Wymaga to
rozwoju krajowej produkgji audiowizualnej, niezbednej do
osiggania celéw zaréwno kulturalnych (ochrona wiasnej
tozsamosci kulturalnej), jak i gospodarczych (media beda
rosnacym dziatem gospodarki, miejscem zatrudnienia cig-
gle rosnacej liczby oséb, uczestnikiem miedzynarodowego
obrotu dzietami audiowizualnymi, zrédtem liczacej sie cze-
$ci dochodu narodowego).

Spoteczenstwo informacyjne tworzy warunki wysokiej
sprawnosci administracji publicznej, obnizenia z czasem
jej kosztéw, zintegrowania réznych jej czesci za posrednic-
twem technik przetwarzania informacji - w celu stworzenia
wspotpracujacego ze sobg sytemu.

Spoteczenstwo informacyjne tworzy nowe formy demo-
kracji dzieki zwiekszonemu dostepowi obywateli do infor-
macji, zwielokrotnionym mozliwosciom wyrazania i badania
opinii publicznej, powstawaniu kanatéw poziomej komuni-
kacji spotecznej oraz tatwosci organizowania sie i uczestnic-
twa jednostek i grup w spotecznym obiegu informacji. Pet-
ne wykorzystanie potencjatu demokratyzacyjnego nowych
technik informacyjno - komunikacyjnych wymaga zagwa-
rantowania prawa dostepu do informacji, w tym tworzonej
i przechowywanej przez administracje publiczna.

Technologicznym fundamentem spoteczenistwa infor-
macyjnego jest proces konwergencji telekomunikacji i in-
formatyki z radiem i telewizja, powstawanie nowoczesnej
infrastruktury telekomunikacyjnej, szerokopasmowych sieci
multimedialnych opartych w znacznym stopniu na instala-
cjach swiattowodowych o ogromnej przepustowosci (au-
tostrad informacyjnych lub infostrad), a takze przenikanie
technik informacyjno - komunikacyjnych do wszystkich
dziedzin zycia. Procesowi temu towarzyszy kapitatowa i go-
spodarcza integracja tych dziedzin w obrebie korporacji
multimedialnych, w ramach ktérych rézne dziedziny dziatal-
nosci wspierajg i uzupetniaja sie nawzajem?®.

Potega tego spofeczeristwa informacyjnego, medialne-
go, sieciowego jest niesamowita i poteznie transformujaca
wiele wymiaréw zycia cztowieka, w tym szczegdlnie kulture,
szczegdlnie za$ kulture regionalna, warto wiec na chwile za-
trzymac sie teraz przy kulturze regionalnej, ktéra pomimo
mocnych trendéw globalizacji, okazuje sie ciagle swieza
i niejednokrotnie przezywajaca swoéj swoisty renesans, re-

9 B. Siemieniecki, Pedagogika medialna, T.|, Warszawa 2007, s. 49 - 50.
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giony sa ciagle bardzo dobrym miejscem do eksplozji zycia.

Regionalizm i kultura regionalna, media regionalne
w kontekscie wielowymiarowych transformacji.

R. Dubos stwierdza, ze ,...zmieniajac sie wraz z uptywem
czasu, regiony zachowujg jednak swoj niepowtarzalny
charakter, wynikajacy gtéwnie z zespotu warunkéw, w kto-
rych powstaly, a takze czynnikéw oddziatywujacych na nie
w toku dalszej ewolucji. Okreslenie <genius loci> czy <duch
miejsca> symbolizuja ukryte zazwyczaj pod powierzchnia
rzeczy, sity lub struktury, ktére decyduja o niepowtarzalnym
charakterze miejsca.”’® Tenze sam autor w innym miejscu
podkresla, ze ,region to kraina par exellence rzeczywista,
albowiem jej ksztatt rysujg na ziemi autentyczne potrzeby
istnienia tu i teraz..; a ,..kazde miejsce posiada jakis zbiér
atrybutéw decydujacych o niepowtarzalnym charakterze
jego krajobrazu i mieszkancow"."

Przywotany autor zwraca uwage na niepowtarzalny cha-
rakter regionéw, a zarazem na konkretnos¢ i rzeczywistos¢
tychze, ale warto wobec tego, szczegdlnie w kontekscie glo-
balizacji i mediatyzacji Swiata postawic pytanie, czy kwestia
regiondw jest jeszcze w ogdle aktulna, skoro swiat tak bar-
dzo stat sie globalng wioska, skoro skala migracji ludzi jest
ogromna, skoro ludzie tak szybko sie przemieszczajg, skoro
nastepuje tak szybka urbanizacja itd.? Nastepny zestaw py-
tan, ktére konsekwentnie same sie nasuwaja i ktére nalezy
postawi¢, to czy sa potrzebne media regionalne, ksztattuja-
ce niewatpliwie kulture regionalna, skoro te potezne ogol-
nokrajowe, a nawet ogdélnoswiatowe tak bardzo zawtasz-
czajg spoteczenstwo i kulture?

Aby podja¢ probe odpowiedzi na te pytania, nalezy ko-
niecznie postawi¢ takze pytania o samego cztowieka, ktére
beda na pewno swoistego rodzaju kluczem. Pytania o to,
jak bardzo on sam sie zmienia w kontekscie tych procesow,
a moze sam cztowiek tak szybko sie nie zmienia i mimo glo-
balizacji i mediatyzacji swiata i mimo tego, ze chetnie we-
druje do ogromnych aglomeracji, to réwnoczesnie moze
chetniej zyje w nieco mniejszych, regionalnych spoteczno-
$ciach, gdzie czuje sie bezpieczniej i gdzie jest bardziej kim$
konkretnym, a mniej kim$ anonimowym, gdzie pewnie bar-
dziej tez ksztattuje kulture osobista.

Ks. profesor Henryk Skorowski w ksiazce ,Europa regionu’,
dokonuje wnikliwej i obszernej analizy przemian proceséow
regionalizacji $wiata. Podkresla rzecz zasadnicza, ze obiek-
tywnym kryterium wyodrebnienia regionu winien by¢ ze-
spo6t cech wyrézniajacych, a nie pojedyncza cecha. W tym
sensie wiec region nie jest konstruowany przez wzglednie
nieliczne <pomniki> cechy przewodnie, lecz informuje do-
ktadnie o obfitosci badanych elementéw. Ich rozmieszcze-
nie w przestrzeni stanowi tto historycznych loséw ich roz-
powszechniania, a nawarstwienie réznych zjawisk - srodek
stuzacy wyjasnieniu, jakie byly centra powstawania danych
kombinacji cech.’?

WSsréd tego zespotu cech, cechy kluczowe to zespét ele-
mentoéw kulturowych, takich jak pewne elementy kultury
materialnej oraz spotecznej i umystowej. O owej odrebno-
$ci kulturowej regionu mozemy méwic¢ wéwczas, gdy kilka
z tych elementéw wykazuje odmiennos¢ od analogicznych

10 Za H. Skorowski, Europa regionu, Warszawa 1998/99, s. 20.
11 Ibidem, s. 21.
12 Ibidem, s. 27.
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elementéw innego obszaru. Sa one wyrazem specyficznej
organizacji danej kultury regionalnej, w ktérej pewne cechy
kulturowe odgrywaja role dominant. Owe dominanty jako
wyraz pewnej syntezy danej kultury czy kultur regionalnych
sprawiaja, ze dadza sie one uchwycic i przestrzennie wy-
odrebni¢ wihasnie jako kultury regionalne, ktére posiadaja
wiasng tozsamosc. Natomiast tozsamos¢ kulturowa polega
przede wszystkim na historycznie uwarunkowanym, kultu-
rowym sposobie zachowania, rodzaju, proporgji i ustruktu-
rowieniu sktadowych elementéw danej kultury, zaréwno ze
wzgledu na odrebnosci wyréznikéw kulturowych, jak i na
osiggnietym poziomie powszechnikédw spoteczno - etnicz-
nych i cywilizacyjnych wewnatrz danej kultury."
Najdobitniej na temat kultury i jej wyjatkowej roli jedno-
czacej, zarbwno w makro jak i mikro skali méwit Jan Pawet
Il w swoim stynnym przeméwieniu w UNESCO w 1980 roku:

».Cztowiek zyje prawdziwie ludzkim zyciem dzieki kul-
turze. Jego zycie jest kultura réwniez i w tym znaczeniu, ze
poprzez nig cztowiek odznacza sie i odréznia od catej reszty
istnienn wchodzacych w sktad widzialnego swiata: cztowiek
nie moze obejs¢ sie bez kultury. Kultura jest wtasciwym spo-
sobem <istnienia> i <bytowania> cztowieka. Cztowiek by-
tuje zawsze na sposob jakiejs kultury sobie wtasciwej, ktéra
z kolei stwarza pomiedzy ludzmi wiasciwa dla nich wiez,
stanowigc o miedzyludzkim i spotecznym chrakterze ludz-
kiego bytowania. Stad tez w jednosci kultury, jako wiasci-
wego sposobu istnienia cztowieka, bierze zarazem poczatek
wielos¢ kultur, wsréd ktérych cziowiek bytuje. W tej wielosci
cztowiek rozwija sie nie tracac istotnego kontaktu z jedno-
$cig kultury jako podstawowego i istotnego wymiaru swego
istnienia i bytowania."'*

W kontekscie naszych rozwazan, korzystajac z Jana Pawta,
najistotniejsze wydaje sie to, ze sita danej regionalnej kultu-
ry, jej tozsamos¢ stanowi o jej odmiennosci w relacji do po-
zostatych a kontekst antropologiczny powoduje zasadniczo
to, ze w ten sposéb tworzy sie jednos¢ kultury w jej wielosci.
Tak wiec cztowiek bytujacy na sposob konkretnej kultury
jest jakby tacznikiem miedzy kulturami. Siegamy w ten spo-
s6b jakby do sedna regionalizmu i kultury zarazem, a miano-
wicie do samego cztowieka. W bardzo ciekawy sposéb wy-
razit to K.Rosadzinski, podkreslajac, iz dysponujemy jeszcze
rozlegtymi - nie docenianymi, co gorsze nierzadko lekce-
wazonymi — mocami. Chodzi o skarby substancji etnicznych,
tych od stuleci tu — w obecnym ksztatcie Polski — tkwigcych
i tych po burzy dziejowej osiadtych. Oto gtebszy weryfikuja-
cy intencje sens regionalizmu i wszelkich ruchéw o podtozu
etnicznym®™.

Konsekwentnie wiec cztowiek i kultura, to jest wiasnie za-
sadnicza baza dziatalnosci regionalnych medidw, ktére jesli
chca spetnia¢ swojg zasadnicza misje, a jest nig misja bu-
dowania lepszego glokalnego spoteczenstwa, to winny ko-
niecznie i przede wszystkim siega¢ do owych <tajemniczych
mocy ukrytych w ludziach>, zyjacych tu i teraz.

Regionalizm rozumie sie takze w odniesieniu do specyfiki
krajobrazowej i geograficznej, a takze ekonomicznej, pod-
kresdlajac, ze chodzi tu o dziatalnos¢ ludzi rozmitowanych we
wtasnym regionie, w jego specyfice krajobrazowej. Srodowi-

13 H. Skorowski, Europa... s. 27 - 28.

14 Jan Pawet Il, Przemdwienie w UNESCO w 1980 r., w: Jan Pawet Il, Wiara
ikultura, M. Radwan, S. Wylezek, T. Gorzkula, red., Rzym - Lublin 1998, s.
54.

15 Za H. Skorowski, op. cit., s 29.
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sko geograficzne pozostaje bowiem w scistej relacji z kryte-
rium kategorii spotecznej. Region bowiem jest ksztattowa-
ny przez konkretna grupe lub wspdlnote, dla ktérej obszar
geograficzny jest przestrzenia zycia i istnienia. Oznacza to,
ze kategoria spoteczna wchodzi w samo pojecie ,specyfiki
geograficznej” jakiego$ obszaru. Co wiecej, wiadomo, ze
grupa zyjac i dziatajac, tworzy kulture. Ta z kolei znajduje
swoje odbicie w catoksztatcie specyfiki okreslonego srodo-
wiska. W ten sposob oblicze geograficzne srodowiska, jest
w jakims sensie ksztattowane przez kulture zamieszkujacych
go ludzi. Oznacza to, ze srodowisko geograficzne pozostaje
w relacji do kultury.’®

Czy regionalizm jest jeszcze ciagle aktualny dzis?

B. Suchodolski bardzo trafnie stwierdza, ze,,...regionalizm
nie jest dzis tylko programem ochrony kulturowych reliktéw
danego terenu - jest przede wszystkim programem dziatan
zmierzajacych do aktywizacji wszystkich sit i we wszystkich
zakresach, do maksymalnie mozliwego unowoczesnienia
zycia i kultury, do rozbudowy tradycyjnych i perspektywicz-
nych wiezi"'” Sita do realizacji tego programu wynika nato-
miast z tych wewnetrznych mocy cztowieka, ktére decyduja,
ze ciggle pragnie troszczyc sie o to, co osobiste i szczegdblnie
bliskie, jak trafnie regionalizm ujmuje J. Migstkowski:,....dom,
w ktérym cztowiek przyszedt na swiat, kosciét w ktérym go
ochrzczono, szkote, w ktérej nauczono go czytac i pisag, las,
w ktorym pierwszy raz wyrzekt ,kocham’, by to samo usty-
sze¢ w odpowiedzi, szpital, w ktérym urodzit mu sie syn,
cmentarz, na ktérym sa groby najblizszych - obszar wspol-
nej kultury, wspélnej gwary, identycznego obyczaju."*®

Regionalizm jest bowiem poczuciem szczegdlnie silnego
zwigzku z ziemig rodzinng i jej spotecznoscia, uczestnic-
twem w zyciu tej spotecznosci — jest umitowaniem matej
Ojczyzny."”

Dzi$ natomiast w kontekscie globalizacji regionalizm to
m.in. ,...koncepcja i praktyka dziatalnosci spotecznej i orga-
nizacyjnej, opartej o okreslong grupe etniczng (lub zespot
blisko pokrewnych grup), ktéra w toku procesu historycz-
nego i kulturowego uformowata sie w spotecznos¢ we-
wnetrznie spoista i trwata, wyrdzniajaca sie wsréd innych.
Koncepcja ta zaktada samorzadne rozwijanie i wzbogacanie
zycia dzielnicy zamieszkatej przez te spotecznos¢ w Scistym
zwiazku z innymi dzielnicami narodu i panstwa oraz w pod-
porzadkowaniu nadrzednym celom narodowej i panstwo-
wej wspdélnoty."*

Ale o sile regionalizmu dzis w kontekscie jednoczacego
sie Swiata, o czym byfa juz wyzej mowa Swiadczy przede
wszystkim kultura, jak to trafnie zauwaza R. Dubos: ,...we
wszystkich krajach Europy Zachodniej panuja podobne
warunki geograficzne i klimatyczne i podobna struktura
ludnodci, a jednak kazde z nich zachowuje indywidualng
tozsamos¢, wynikajaca z wielorakiego oddziatywania czyn-
nikdw regionalnych. Jesli Waszyngton i Ottawa sg stolicami
o diametralnie r6znym charakterze, to dzieje sie tak przede
wszystkim dlatego, ze miasta te uosabiajag odmienne tra-
dycje kulturalne, a nie dlatego, ze Stany Zjednoczone maja
inne warunki geograficzne i inny poziom ekonomicznego

16 Ibidem, s. 31 - 32.
17 Ibidem, s. 38.
18 Ibidem, s. 34.
19 Ibidem, s. 37.
20 Ibidem, s. 39.
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rozwoju niz Kanada."”'

Funkcje kultury bowiem, zdaniem ks. prof. Czestawa Bart-
nika sg niesamowite i w przemozny sposéb wptywaja na
pozytywny wzrost cztowieka i spoteczeristwa, a wsrdd nich
szczegolnie nastepujace:

- dostosowywanie swiata do potrzeb cztowieka,
« ksztattowanie natury ludzkiej i pozaludzkiej wedle idei,

« doskonalenie cztowieka jako jednostki i jako spoteczno-
4ci,

+ rozwdj moralny i duchowy cztowieka,

«+ rozwoj wiedzy, nauki i sztuki,

+ opanowywanie Swiata przez cztowieka,

+ rozwoj techniki, narzedzi i pracy,

« wyzszy poziom cywilizacji, prawodawstwa i Swiadomo-
4ci,

« nachylanie zycia ludzkiego ku ideom, najwyzszym warto-
$ciom i umystowosci futurystycznej?.

W ten wiasnie, powyzej Swietnie naswietlony i rozswietlo-
ny przez autorytety obszar regionalizmu, w jego wielorakich
wymiarach, szczegdlnie za$ kulturowym, moga i powinny
sie Swietnie wpisywac¢ media regionalne. Ukazany, ciagle
Swiezy i aktualny, mechanizm jednosci w réznorodnosci, jest
ogromng szansg na funkcjonowanie mediéw regionalnych
mimo ogromnej skali globalizacji. Media regionalne maja
szanse by¢ blizej cztowieka pozostajacego w konkretnym
miejscu i czasie. Dodatkowo przez zainteresowanie przede
wszystkim i ponad wszystko kultura, ktéra winna by¢ pierw-
szoplanowym obszarem zainteresowania i promocji media
regionalne maja szanse by¢ najblizej cztowieka w jego in-
tymnosci i by¢ najskuteczniejsza pomoca w jego globalnych
zagubieniach. Media regionalne, telewizja, radio, prasa lo-
kalna, portal o miejscowej kulturze moga by¢ sitg integru-
jaca i scalajaca cztowieka i spotecznos¢ na poziomie jego
rodziny, parafii, firmy, miasta, wioski, regionu, a takze na
poziomie jego czlowieczenstwa, ktére w naturalny sposéb
dazy do integracji przez aksjologie.

Zakonczenie

Podsumowujac catos¢ zagadnienia warto wiec zache-
cac¢ permanentnie wszystkie regionalne media, aby sie nie
zniechecaty potega globalizacji, ale intensyfikowaty troske
o promocje tego co bliskie cztowiekowi, tego co regional-
ne, bedac tym samym ogromng pomoca w ciagtym dosko-
naleniu sie glokalnego cztowieka i spoteczenstwa, przede
wszystkim w wymiarze kultury, ktéra taka wiasnie, oby czy-
nita cztowieka bardziej cztowiekiem w XXI wieku.
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Zapobieganie konsekwencjom przedwczesnego macierzynstwa
nieletnich dziewczat jako wyzwanie dla resocjalizacji

Abstrakt

Nastoletnie macierzynistwo, takze dziewczat zdemoralizowa-
nych i przestepczych, analizowane jest zwykle w kontekscie ge-
nezy zjawiska oraz probleméw towarzyszacych cigzy i wczesnemu
rodzicielstwu. Rzadko zagadnienie to bywa rozpatrywane przez
pryzmat dalekosieznych w czasie konsekwencji — tak dla loséw
zyciowych dziecka, jak i wptywu nastoletniego macierzyristwa na
rézne sfery funkcjonowania dorostej kobiety. Celem artykutu jest
analiza problemdw, jakie sg nastepstwem przedwczesnego macie-
rzyfistwa zdemoralizowanych dziewczat i przestepczych kobiet.
Konsekwencje te ukazane zostang w dwéch wymiarach: indywidu-
alnym (przez pryzmat loséw zyciowych dziecka i matki) oraz spo-
tecznym (miedzypokoleniowa transmisja biedy i przestepczosci).
Analiza problemoéw, jakie towarzysza zjawisku nieletniemu macie-
rzyfistwu pozwala na sformutowanie wnioskéw na rzecz wzmoc-
nienia istniejacego w Polsce systemu resocjalizacji i koniecznosci
uzupetnienia go o instytucjonalne, systemowe instrumenty wspar-
cia uwzgledniajace specyficzne problemy tej grupy mtodych ko-
biet i ich dzieci.

Stowa kluczowe: konsekwencje nastoletniego macierzynstwa;
nieletnie; macierzyristwo nieletnich; resocjalizacja rodzaju (gender
responsive treatment); metodyka pracy resocjalizacyjnej.

Abstract

Teenage motherhood is usually analyzed in the context of prob-
lems accompanying pregnancy and early parenthood. These issue
is not considered through the prism of far-reaching consequences
in time - so for the fate of the child’s life and the impact of teenage
motherhood in different spheres of an adult woman life. This article
aims to draw attention to some general factors and some specific
problems of female juvenile motherhood. The consequences of
premature motherhood will be shown in two dimensions: indi-
vidual and social (in particular intergenerational transmission of
criminal convictions and poverty). Analysis of the problems that
accompany the phenomenon of female juvenile motherhood al-
lows to formulate proposals to strengthen existing rehabilitation
system in Poland and the need to supplement it with institutional
and systemic support instruments taking into account the specific
problems of this group of young women and their children.

Keyword: consequences of teenage pregnancy; juvenile female
offenders; teen pregnancy and juvenile; gender responsive treat-
ment; rehabilitation of juvenile offenders.

Wprowadzenie

Mimo, iz watpliwosci nie budzi to, ze nieprzystosowanie
spoteczne oraz przestepczos¢ dziewczat i chtopcédw rézni
sie zarbwno w zakresie przejawdw oraz struktury’, jak i ge-

1 M. in. J. Bottcher, Social practices of gender: How gender relates to delin-
quency in the everyday lives of high-risk youths, Criminology 39(4)/2001,
p.893-932; M. Chesney-Lind M., The female offender: Girls, women and
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nezy?, to w polskim pismiennictwie naukowym problemy
resocjalizacji nieletnich traktowane sg najczesciej catoscio-
wo?, to znaczy bez uwzglednienia specyfiki i réznic wyni-
kajacych z pici (gender). By¢ moze przyczyn takiego stanu
rzeczy mozna doszukiwac sie w tych samych uwarunkowa-
niach, ktére powoduja relatywnie mniejsze zainteresowanie
przestepczoscig kobiet w ogdle, a mianowicie takie cechy,
jak frekwencja, silne natezenie i dtugi czas trwania oraz szko-
dliwos¢ spoteczna popetnianych czynéw przestepczych sg
domeng mezczyzn*. Mimo wyraznych réznic ,ilosciowych”
podkresla sie, Zze przestepczos¢ dziewczat i kobiet systema-
tycznie rosnie, a takze zmienia sie jej charakter®. Oczywiscie
owe tendencje wzrostowe wcigz ,nie zagrazajg” meskiej
dominacji w swiecie przestepczym, jednakze roznice kultu-
rowo — spoteczne, a co sie z tym wiaze - dtugofalowe kon-
sekwencje demoralizacji chtopcéw i dziewczat oraz kobiet
i mezczyzn sprzyja¢ winny zainteresowaniu problematyka
resocjalizacji uwzgledniajacej specyfike i r6znice wynikajace
z ptci (gender responsive treatment).

Problemy nieletnich dziewczat sg inne niz chtopcéw, po-
dobnie jak doswiadczenia przestepcze kobiet i mezczyzn.
Analiza sytuacji zyciowej zdemoralizowanych dziewczat
i mtodych przestepczyni pokazuje, ze posiadajg one odreb-
ne, specyficzne potrzeby psychofizyczne i spoteczne®. Wyni-
kaja one w duzej mierze z ich traumatycznych doswiadczen
z dziecinstwa i okresu adolescencji (w wigekszym stopniu niz
chtopcy ponoszg konsekwencje ré6znego rodzaju przemocy
i naduzy¢, zwtaszcza seksualnych?), a takze uwarunkowan

crime, CA: Sage Publications, Thousand Oaks 1997; S. Walklate, Gender,
Crime and Criminal Justice, Willan Publishing, Devon 2004; R. Szczepan-
ik, Ptec jako zmienna réznicujqca orzeczenie o demoralizacji nieletnich
dziewczqt i chtopcéw, [w:] M. Chomczyriska-Rubacha (red.), Role Ptciowe.
Socjalizacja i rozwdj, Wyd. WSHE w todzi, £ 6dz 2006.

2 M.in. K. Heimer i C. Kruttschnitt (red.), Gender and Crime: Patterns in
Victimization and Offending, New York University Press, New York 2006;
C.L.Odgers i in., Female and male antisocial trajectories: From childhood
origins to adult outcomes, Development and Psychopathology, 20/2008,
p. 673-716; K. Biel, Przestepczos¢ dziewczqt. Rodzaje i uwarunkowania,
Wydawnictwo WAM, Krakéw 2008.

3 W Polsce istniejace opracowania naukowe, jesli podejmujg problema-
tyke z uwzglednieniem réznic wynikajacych z ptci (gender), to analizy
wpisuja sie raczej w przedmiot zainteresowan kryminologii oraz praktyki
stosowania prawa, niz metodyki resocjalizacji (por. m. in. I. Budrewicz, Sro-
dowiskowe uwarunkowania zachowarn przestepczych nieletnich dziewczqt,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1997; . Pospiszyl,
R. Szczepanik (red.), Zachowania dewiacyjne dziewczqt i kobiet, WSHE w t.o-
dzi, £6dz 2007; K. Biel, Przestepczos¢ dziewczqt.. . op. cit.; D. Wozniakow-
ska-Fajst, Nieletnie. Niebezpieczne, niegrzeczne, niegrozne? WAiP, Warszawa
2010).

4 Np. R. Darling, Analyzing Offending: Data, Models, and Interpretations, Her
Majesty’s Stationery Office, London 1993.

5 E. Cauffman, Understanding the Female Offender, The Future of Children,
Vol. 18, No. 2.2008, p. 119-142; D. Wozniakowska-Fajst, Nieletnie. Niebez-
pieczne... op. cit.

6S.S. Covington i B. E. Bloom, Gender-Responsive Treatment and Services
in Correctional Settings, Women and Therapy, Vol. 29, No. 34. 2006, p. 9-33.
7 R.E. Spohn, Gender differences in the effect of child maltreatment on crim-
inal activity over the life course, [w:] G.L. Fox i M.L. Benson (red.), Families,
Crime, and Criminal Justice, Vol. 2, CT: JAl Press, Stamford 2000; E. Cauff-
man, Understanding...op. cit.
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kulturowych (np. wymagania dotyczace roli spotecznej ko-
biety). O wiele czesciej w koricu niz mezczyzni borykaja sie
z problemem samotnego rodzicielstwa i sg jedynymi opie-
kunkami swoich dzieci.®

To wtasnie bycie rodzicem jest jednym z czynnikéw réz-
nicujacych nieletnich oraz dorostych przestepcéw. Problem
ten multiplikuje sie zwlaszcza w sytuacji nieplanowanego
i przedwczesnego rodzicielstwa nieletnich. Dotyczy nie tyl-
ko medycznych i fizjologicznych aspektéw przebiegu cigzy
i porodu, ale tez specyficznej sytuacji psychologicznej, wy-
chowawczej i spotecznej nastoletniej matki przejawiajacej
cechy demoralizacji.

Celem artykutu jest proba uporzadkowania wiedzy doty-
czacej konsekwencji przedwczesnej cigzy i macierzynstwa
zdemoralizowanych i przestepczych dziewczat. Zaprezento-
wane zostang dotychczasowe wyniki badan nad problema-
tyka psychologicznych, pedagogicznych i spotecznych na-
stepstw przedwczesnego rodzicielstwa tej grupy mtodych
kobiet. Konsekwencje te ukazane zostang w dwdch wymia-
rach:indywidualnym (przez pryzmat loséw zyciowych dziec-
ka i matki) oraz spotecznym (miedzypokoleniowa transmi-
sja biedy, przestepczosci). W drugiej czesci opracowania
zostang zaprezentowane wnioski na rzecz wzmocnienia
istniejacego w Polsce systemu resocjalizacji i koniecznosci
uzupetnienia go o instytucjonalne, systemowe instrumenty
wsparcia uwzgledniajace specyficzne problemy tej grupy
miodych kobiet i ich dzieci.

Konsekwencje przedwczesnego macierzynstwa
dziewczat z problemem demoralizacji i mtodych kobiet
z doswiadczeniem przestepczosci

Zwiazki pomiedzy macierzynstwem dziewczat zdemo-
ralizowanych oraz mtodych przestepczyn a réznorodnymi
problemami nalezy analizowa¢ w dwdch perspektywach
czasowych. Po pierwsze przez pryzmat uwarunkowan to-
warzyszacych zajsciu w ciaze, jej przebiegu oraz pierwszego
okresu po porodzie, po drugie za$ w perspektywie daleko-
sieznych, ,odroczonych w czasie” konsekwencji dla potom-
stwa. Ponadto przedwczesne macierzynstwo nalezy rozpa-
trywac w zakresie jego znaczenia na rozwoj ptodu, opieke
i wychowanie dziecka, jak réwniez w odniesieniu do loséw
zyciowych samej matki. Zwykle bowiem nastoletnie macie-
rzynstwo, takze dziewczat zdemoralizowanych i przestep-
czych - analizowane jest w kontekscie genezy, probleméw
towarzyszacych cigzy i wczesnemu rodzicielstwu. Rzadko
zagadnienie to bywa rozpatrywane przez pryzmat daleko-
sieznych w czasie konsekwencji — tak dla loséw zyciowych
dziecka, jak i wptywu nastoletniego macierzyristwa na rézne
sfery funkcjonowania dorostej kobiety.

Pierwsza grupa probleméw wynikajacych z przedwcze-
snego macierzynstwa nieletnich dotyczy medycznych
aspektéw przebiegu cigzy i rozwoju dziecka oraz psycholo-
gicznych, a takze spotecznych zagrozen wspéttowarzysza-
cych zjawisku.

Istnieje bogata literatura medyczna poswiecona fizjologii
i przebiegowi cigzy nastoletnich matek®. W odniesieniu do
dziewczat z objawami demoralizacji i kobiet przestepczych
podkresla sie szczegdlne ryzyko wystepowania negatyw-

8 M. Chesney-Lind, The female offender: Girls, women and crime, CA: Sage
Publications, Thousand Oaks 1997.

9 Przeglad pismiennictwa zawiera m. in. opracowanie B. Chazanii in.,
Ekspertyza...op. cit.
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nych czynnikéw wptywajacych na rozwéj ptodu i dziecka.
Jest to przede wszystkim stan zdrowia matek (np. relatywnie
wysoki wskaznik zakazen HIV czy zapalenia watroby typu B
i C w konsekwencji ryzykownych zachowan seksualnych)
oraz sieganie po uzywki w trakcie trwania cigzy (nikotyna,
alkohol i narkotyki)™®. Zaznacza sie réwniez problematyka
braku dbatosci o rozwdj ptodu powodowany niska znajomo-
$cig fizjologii cigzy oraz nawykami antyzdrowotnymi. Nega-
tywny wptyw na przebieg ciazy nieletniej i rozwdj dziecka
odgrywa zta dieta oraz niedozywienie w konsekwencji bie-
dy i ubdstwa srodowiska rodzinnego."' Nie bez znaczenia
jest réwniez negatywny stosunek do opieki medycznej po-
wodowany wzorcami wyniesionymi z rodziny oraz brakiem
odpowiednich nawykow i kultury zdrowotnej'. Te wszystkie
elementy negatywnie rzutuja na przebieg cigzy oraz stwa-
rzaja powazne ryzyko wielu powiktan i zaburzen rozwoju
dziecka. Dzieci tych nastolatek narazone s na wysokie ry-
zyko niskiej masy ciata i problemy zdrowotne, w tym niepet-
nosprawnosc intelektualna, dysfunkcje zmystéw i porazenie
mobzgowe'3,

Druga grupe warunkéw majacych niewatpliwy wptyw
na przebieg cigzy i rozwdj matego dziecka stanowig czyn-
niki psychospoteczne i kulturowe. Przeglad pismiennictwa
poswieconego problematyce aktywnosci seksualnej adole-
scentéw i przedwczesnego macierzynstwa kaze sadzi¢, ze
istnieja zwiazki pomiedzy tymi doswiadczeniami a zacho-
waniami ryzykownymi spotecznie (przestepczos¢, uzalez-
nienia) czy zaburzeniami psychicznymi (depresja, sktonnosci
samobdjcze)'™. Niektérzy badacze dowodzg, ze nietypowe,
zaburzone zachowania w dziecinstwie podwyzszaja ryzyko
problematycznych zachowan seksualnych i przedwczesne-
go rodzicielstwa kobiet. Przykladowo, poréwnaniu pod-
dano dwie grupy kobiet - pierwsze z nich w dziecinstwie
charakteryzowaty zaburzone zachowania przejawiajace sie
agresywnoscia i/ lub wycofaniem spotecznym, zas grupe
poréwnawcza stanowity te, ktére nie przejawiaty zadnych
zaburzen i zachowan antyspotecznych. Ustalono, ze zabu-
rzenia zachowania w dziecinstwie (w tym przypadku agre-
sywnos¢ i/lub zahamowanie) sg powaznym predykatorem
wczesnych i ryzykownych doswiadczen seksualnych dziew-
czat oraz przedwczesnej, nieplanowanej cigzy i macierzyni-
stwa.” Cho¢ analiza piSmiennictwa poswieconego badaniu

10 C.A. Gallagher i in., A national overview of reproductive health care
services for girls in juvenile justice residential facilties, Women’s Health
Issues, 17/2007, p. 217-226; A. Sikora (red.), Sytuacja prawna, spoteczna

i wychowawcza nieletnich ciezarnych i nieletnich matek przebywajqcych

w placéwkach resocjalizacyjnych. Raport z realizacji projektu ,Chce by¢

z Tobq MAMO!, Fundacja Po Drugie, Warszawa 2013 (http://www.podrugie.
pl/wp-content/uploads/2013/11/RAPORT.pdf, pobrano 13 stycznia 2014).

11 L. Watson i P. Edelman, The Improving the Juvenile Justice System for
Girls. Georgetown Center on Poverty, Inequality and Public Policy, 2012
(http://www.law.georgetown.edu/academics/centers-institutes/pover-
ty-inequality/upload/JDS_V1R4_Web_Singles.pdf, pobrano 13 stycznia
2014).

12 P. Bunio-Mroczek, W. Kruszyriska-Warzywoda, Wczesne rodzicielstwo
Jjako zagrozZenie biedq i wykluczeniem, Instytut Socjologii Ut, £t6dz 2010
(http://www.wzlot.uni.lodz.pl/pub/dokumenty/123234.pdf, pobrano 14
stycznia 2014).

13 R. A. Maynard (red.) Kids Having Kids: A Robin Hood Foundation Special
Report on the Costs of Adolescent Childbearing , Robin Hood Foundation,
New York 1996.

14 Zob. m. in. B. Chazan i in., Ekspertyza. Zdrowotne nastepstwa przedwcze-
snej inicjacji seksualnej u dziewczqt, Warszawa, 2007, http://www.brpd.
gov.pl/uploadfiles/publikacje/ekspertyza.pdf (pobrano w dniu 14 stycznia
2014).

15 L. A. Serbin i in., Childhood aggression and withdrawal as predictors
of adolescent pregnancy, early parenthood, and environmental risk for
the next generation, Canadian Journal of Behavioural Science, 23/ 1991, p.


http://www.podrugie.pl/wp-content/uploads/2013/11/RAPORT.pdf
http://www.podrugie.pl/wp-content/uploads/2013/11/RAPORT.pdf
http://www.law.georgetown.edu/academics/centers-institutes/poverty-inequality/upload/JDS_V1R4_Web_Singles.pdf
http://www.law.georgetown.edu/academics/centers-institutes/poverty-inequality/upload/JDS_V1R4_Web_Singles.pdf
http://www.wzlot.uni.lodz.pl/pub/dokumenty/123234.pdf
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korelacji podobnych zmiennych psychologicznych i spo-
tecznych nie pozwala na jednoznaczne odréznienie czynni-
koéw przyczynowych od skutkowych, to zwiazki pomiedzy
wczesnymi zachowaniami antyspotecznymi, zaburzeniami
emocjonalnymi, a takze wrastaniem w $rodowisku biedy,
ubdstwa i przestepczosci a macierzynstwem nastoletnich
dziewczat sa wyrazne i bezdyskusyjne’®.

Zdemoralizowane dziewczeta i przestepcze mtode ko-
biety wywodzg sie ze Srodowisk ubogich kulturowo i ze
zjawiskami patologii spotecznych. Nierzadko przejawiaja
niefrasobliwy stosunek do swojego macierzynstwa wy-
nikajacy z jednej strony z niedojrzatosci psychofizycznej
i emocjonalnej, z drugiej zas bedacy konsekwencja braku
prawidtowych wzorcéw rodzinnych'. Nie bez znaczenia dla
przebiegu ciazy i rozwoju ptodu sg zaburzenia psychiczne
i emocjonalne nieletnich, przede wszystkim za$ te, ktére
sa wynikiem traumatycznych doswiadczen dziecinstwa
(doznawanie przemocy, wykorzystywania seksualnego
itp.). Przemoc oraz naduzycia seksualne w dziecinstwie lub
w okresie dojrzewania wpisuja sie w doswiadczenia zaréw-
no przestepczych kobiet, jak i mezczyzn, jednakze badania
pokazuja, ze doswiadczenie wiktymizacji w dziecinstwie jest
silniejszym predykatorem zaburzonych zachowan w zyciu
dorostym kobiet, niz mezczyzn.'® Badacze zaburzen psy-
chicznych charakterystycznych dla nieletnich dziewczat
wskazujg na czeste przypadki nierozpoznawalnego lub lek-
cewazonego PTSD (bedacego reakcjg organizmu, czasem
,0droczong w czasie", na dramatyczne przezycia, zwilaszcza
na tle przemocy seksualnej)’®. Nie mniej waznym czynni-
kiem stwarzajacym ryzyko powiktarh rozwoju ptodu oraz
dziecka po jego narodzinach jest jawnie wrogi stosunek do
swojego macierzynistwa oraz manifestowane zachowania
agresywne matki w czasie cigzy.” Przejawem tych ostatnich
czesto jest autoagresja (samouszkodzenia, préby samobdj-
cze), ktéra w przypadku zdemoralizowanych dziewczat jest
konsekwencja rozmaitych zaburzerh emocjonalnych czy tez
specyficznym sposobem artykutowania potrzeb i wyrazania
sprzeciwu wobec rzeczywistosci?'.

318-331.

16 Zob. m. in. B. Chazan i in., Ekspertyza. Zdrowotne nastepstwa przedwcze-
snej inicjacji seksualnej u dziewczqt, Warszawa, 2007, http://www.brpd.
gov.pl/uploadfiles/publikacje/ekspertyza.pdf (pobrano w dniu 14 stycznia
2014; P. Bunio-Mroczek, W. Kruszyriska-Warzywoda, Wczesne rodziciel-
stwo...op. cit.; A. Sikora, Nieletnie ciezarne i nieletnie matki — case study, [w:]
A.Sikora (red.), Raport z realizadji .. .op. cit.

17 R. Maynard (red.), Kids having kids, The Urban Institute Press, Wash-
ington DC 1997; M. Zoccolillo i in., Maternal Conduct Disorder and the Risk
for the Next Generation, [w:] D. Pepler i in. (red.), The Development and
Treatment of Girlhood Aggression, Lawrence Erlbaum Associates Publishers,
New York 2005; P.Bunio-Mroczek, W. Kruszyrska-Warzywoda, Wczesne
rodzicielstwo...op. cit.

18 E. Cauffman, Understanding...op. cit.

19 E. Cauffman i in., Posttraumatic stress disorder among female juvenile
offenders, Journal of the American Academy of Child and Adolescent Psychia-
try, 37 (11)/2009, p. 1209-1217; J. Wood i in., C., Violence exposure and
PTSD among delinquent girls, Journal of Aggression, Maltreatment and
Trauma 6/2002:109-126.

P. Reebye i in., Symptoms of post traumatic stress disorder in adolescents
with conduct disorder: Sex differences and onset patterns, Canadian
Journal of Psychiatry, 45/2000, p. 746-751; T. Grisso, Adolescent Offenders
\{v‘léh l¥l6e£r11ta| Disorders, The Future Of Children, Vol. 18, No. 2 /2008, p.

20 D. Pepleriin. (red.), The Development and Treatment of Girlhood
Aggression, Lawrence Erlbaum Associates Publishers, New York 2005; L. S.
Wakschlag i S. L. Hans, Relation of Maternal Responsiveness during Infancy
to the Development of Behavior Problems in High-Risk Youths, Develop-
mental Psychology 35, no. 2/1999, p. 569-79.

21 L. Webb, Deliberate self-harm in adolescence: a systematic review of
psychological and psychosocial factors, Journal of Advanced Nursing, 38
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Dzieci urodzone przez nastolatki znajdujg sie réwniez
w grupie wysokiego ryzyka naduzy¢. Badania pokazaty, ze
potomstwo kobiet, ktére zostaty matkami w wieku nastolet-
nim (15 lat i mniej) sa dwukrotnie bardziej narazone na bycie
ofiarg zaniedbania i krzywdzenia fizycznego w poréwnaniu
z dzie¢mi urodzonymi przez kobiety w wieku co najmniej
20 lat. Jednoczesnie autorzy badan dowodza, ze ryzyko za-
niedban spada, gdy nastoletnie matki posiadajg wsparcie
ze strony dorostych?. Nalezy uzna¢, ze prawdopodobien-
stwo wystapienia podobnych naduzy¢ jest o wiele wyzsze
w przypadku mtodej kobiety z cechami demoralizacji. Jak
juz wspomniano, zdemoralizowane dziewczeta i przestep-
cze kobiety wywodza sie czesto z rodzin niewydolnych wy-
chowawczo i z cechami patologii spotecznej. To powoduje
bardzo ograniczony,dostep” do realnego wsparcia ze strony
dorostych w biezacej opiece i wychowaniu dziecka. Dodat-
kowymi negatywnymi czynnikami, sa procesy stygmatyzacji
i wykluczenia spotecznego, z jakimi sie borykaja*. Po pierw-
sze sg bylymi,podopiecznymi” instytucji resocjalizacyjnych,
po drugie samotnymi matkami z problemem biedy, a nawet
skrajnego ubdstwa?,

Dodatkowym czynnikiem negatywnie wptywajacym na
opieke, wychowanie, a w konsekwencji losy zyciowe dzieci
nieletnich matek jest to, ze mtode przestepcze kobiety two-
rza zwiazki rodzinne z przestepczymi mezczyznami - réwie-
$nikami, a takze czesto znacznie starszymi od siebie partne-
rami®. Otoczenie srodowiska przestepczego oraz okreslony
styl zycia, jaki ono wyznacza powoduje brak stabilizacji zy-
ciowej oraz stanowi negatywne srodowisko wzrastania dla
dzieci.

Osobnym, szerokim zagadnieniem sg psychologiczne na-
stepstwa rozigki matki i dziecka w pierwszym okresie jego
zycia. Problemy te czesto dotyczag nieletnich matek — wy-
chowanek placéwek resocjalizacyjnych w Polsce i ich dzie-
ci. Nierzadkie sa przypadki umieszczenia w placéwce reso-
cjalizacyjnej mtodej kobiety — np. w celu ukonczenia przez
nig nauki szkolnej badZ w rezultacie popetnionych czynéw
karalnych i pozostawienie dziecka w rodzinie zastepczej lub
umieszczenie go w osrodku opiekuriczym. Zostaje w ten
sposéb zaburzony proces prawidtowego ksztattowania sie
wiezi emocjonalnej z matkg - tak kluczowy wtasnie w pierw-
szym okresie zycia dziecka. Jak stusznie pisze K. A. Wojcie-
szek,,(...) Braki w ustanowieniu sie wiezi pierwotnej dziecka
i matki powodujg stabsza odpornos¢ dziecka na rozmaite
zagrozenia (...) s3 uwazane za przyczyne dalszych niepowo-
dzen w dorostym zyciu”*. Odnoszac te problematyke do za-
niedbanych wychowawczo i wywodzacych sie z rodzin pa-
tologicznych nieletnich matek konstatuje, ze w tej sytuacji
mamy do czynienia,ze swoistym btednym kotem, w ktérym
deficyty w zyciu matki przekfadajg sie na kolejne deficyty

(3)/2002, p. 235-244; L. Machoian, Cutting voices: self-injury in three ado-
lescent girls. Journal of Psychosocial Nursing and Mental Health Services,
39 (11)/2001, p. 22-29; S. Hamerlynck, Girls in Juvenile Justice Institutions.
Psychopathology and Sexual Risk Behavior, Vrije Universiteit, Amsterdam
2008.

22 R. M. George i B.J. Lee,, Abuse and neglect of the children, [w:] R. Maynard
(red.), Kids having kids, The Urban Institute Press, Washington, DC 1997.

23 Zob. A. Sikora (red.), Sytuacja prawna ...op. cit.

24 P. Bunio-Mroczek, W. Kruszynska-Warzywoda, Wczesne rodzicielstwo...
op. cit.

25 R. Darling, Analyzing Offending.. .op. cit.; E. Cauffman, Understanding...
Por. takze: A. Sikora (red.), Sytuacja prawna ...op. cit.

26 K. A. Wojcieszek, Dlaczego i w jaki sposéb nalezy wspiera¢ macierzyristwo
dziewczqt niepetnoletnich znajdujqcych sie w placéwkach resocjalizacyjnych?
[w:] A. Sikora (red.), Sytuacja prawna...op. cit., s. 43.
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w zyciu jej dzieci i tak dalej... w zyciu kolejnych pokolen”.
Warto zaznaczy¢, ze poglady dotyczace psychologicznych
konsekwencji roztaki matki dziecka w pierwszym okresie
jego zycia stanowity podstawe dla organizacji wiezien dla
kobiet z matymi dzie¢mi. Prawo, ktére powstato w oparciu
o psychologiczne badania konsekwencji separacji od mat-
ki dla rozwoju matego dziecka jest jednakze respektowane
jedynie wobec dorostych kobiet. W Polsce nie obejmuje
swoim zasiegiem oraz wptywem nieletnich dziewczat - wy-
chowanek placéwek resocjalizacyjnych i ich potomstwa,
a gtéwnym powodem jest status formalno-prawny wycho-
wanki, czyli jej niepetnoletnios¢ (a tym samym brak praw
rodzicielskich)?8.

Konsekwencje przedwczesnego macierzyistwa win-
ny by¢ analizowane nie tylko w kontekscie rozwoju cigzy
i pierwszego okresu zycia dziecka. Warto zwréci¢ uwage
na dalekosiezne konsekwencje psychospoteczne dla dziec-
ka bedace udziatem przedwczesnego rodzicielstwa ich
matek. Pierwszg z nich jest wysokie prawdopodobienstwo
tego, ze w konsekwencji ztych warunkéw socjalnych, niskich
umiejetnosci spotecznych i wychowawczych, mtode matki
niedostatecznie wyposaza swoje dzieci w zasoby i kapitat
umozliwiajacy im wiasciwy rozwéj oraz stanowiacy w doro-
stosci czynniki chroniace je przed bieda.* Badania pozwala-
ja sadzi¢, ze dzieci nastoletnich matek osiagaja stabsze wy-
niki w nauce szkolnej i wczes$niej, niz ich réwiesnicy, koncza
edukacje,* co w sposdb niekorzystny determinuje ich status
spoteczno-zawodowy.

Kolejnym problemem jest ryzyko antyspotecznych za-
chowan dorastajacych i dorostych dzieci nieletnich matek.
O ile w pismiennictwie naukowym mozna znalez¢ donie-
sienia z badan, z ktérych wynika, iz dzieci nastoletnich ma-
tek (w ogdle) czesciej niz pozostate trafiajq w zyciu dorostym
do wiezienia®', o tyle nalezy sqdzi¢, ze splot i kumulacja wielu
niekorzystnych czynnikéw biopsychologicznych oraz so-
cjokulturowych powoduje, ze doroste potomstwo zdemo-
ralizowanych i przestepczych matek narazone bedzie na to
zjawisko w o wiele wiekszym stopniu. Potwierdzeniem tego
przypuszczenia sa wyniki badan, ktére dowodza, ze dzieci
zdemoralizowanych kobiet (o wiele czesciej niz przestep-
czych ojcéw) idg w ich $lady zyciowe i przejmujg aktyw-
nosc¢ przestepcza i dewiacyjng matek®2. O ile niedewiacyjna
matka w rodzinie jest waznym ,czynnikiem chronigcym”
dzieci przed powieleniem loséw przestepczego ojca, to
przejawianie przez nig aktywnosci antyspotecznej stanowi
istotny predyktor transmisji miedzypokoleniowej zacho-
wan antyspotecznych®. Wystepowanie takich czynnikéw,
jak: przedwczesne macierzynstwo, bieda, brak umiejetno-
$ci wychowawczych powoduje, ze dzieci wywodzace sie

27 Ibidem.
28 Por. A. Sikora (red.), Sytuacja prawna ... op. cit.

29 P. Bunio-Mroczek, W. Kruszyriska-Warzywoda, Wczesne rodzicielstwo. ..
op. cit; Serbin, L. A, Peters, P. L., McAffer, V. J., & Schwartzman, A. E.,
Childhood aggression and withdrawal as predictors...op. cit.

30 R. Maynard (red.), Kids having kids....op. cit.

31 J. Grogger, Consequences of Teen Childbearing for Incarceration
among Adult Children Approach and Estimates through 1991, [w:] S. D.
Hoffman i R. A. Maynard (red.) Kids Having Kids: Economic Costs and Social
Consequences of Teen Pregnancy, Urban Institute Press, Washington DC
2008.

32 Por. E. Cauffman, Understanding ...op. cit.; P. Bunio-Mroczek, W.
Kruszynska-Warzywoda, Wczesne rodzicielstwo....op. cit.; L. A.Serbin i in.
Childhood aggression ...op. cit.

33 Zob. takze: M. Zoccolillo i in., Maternal Conduct Disorder.. .op. cit.
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z takich srodowiska powinny by¢ postrzegane jako grupa
szczegOlnie podwyzszonego ryzyka spotecznego ,dziedzi-
czenia” whasciwosci psychospotecznych i statusu spoteczne-
go matki**, zwlaszcza przestepczego jesli chodzi o synéw*
i przedwczesnego macierzynstwa cérek3®. Niektére bada-
nia dowodzg, ze az 1/5 cérek nieletnich matek boryka sie
w przysztosci z problemem nastoletniego macierzynstwa®.

Konsekwencje przedwczesnego macierzynstwa nalezy
réwniez analizowa¢ pod katem rozwoju i loséw zyciowych
nie tylko dzieci nastoletnich kobiet, ale réwniez ich samych.
Trudnosci towarzyszace temu zjawisku sg réznorodne - od
medycznych - towarzyszacych przebiegowi ciazy i porodo-
wi poczawszy, po edukacyjne i zawodowe.

Mtody organizm nie jest przygotowany do cigzy i porodu
i dlatego wczesne cigze stanowig zagrozenia dla zdrowia
kobiety i objete winny by¢ szczeg6lng opieka medyczna®.
Niektére badania donoszg, ze prawdopodobienstwo przed-
wczesnego porodu u nastolatki nieobjetej opieka lekarska
wzrasta az do 80%*. W konsekwencji wspomnianych wcze-
$niej negatywnych czynnikéw wptywajacych na przebieg
ciazy (sieganie po $rodki psychoaktywne, zachowania au-
todestrukcyjne, niedozywienie, brak opieki lekarskiej) wzra-
sta ryzyko powiktan zdrowotnych — tak ptodu i dziecka, jak
i matki“,

Nastoletnie matki sg bardziej niz kobiety doroste narazone
na stres poporodowy, a niektére badania pokazuja nawet,
ze ponad potowa nastoletnich matek wykazuje symptomy
klinicznej depresji w pierwszym okresie po urodzeniu dziec-
ka*'. Do czynnikéw psychologicznych nalezy zaliczy¢ wysoki
poziom stresu powodowanego nie tylko ciaza, ale réwniez
perspektywa macierzynstwa. Polskie badania pokazuja, ze
okoto potowa nastoletnich dziewczat w cigzy nie otrzymuje
dostatecznego wsparcia ze strony bliskich, w tym rodzicow.
Nastolatki czujg sie osamotnione z problemem - tak w sen-
sie psychicznym, jak i fizycznym*, co niewatpliwie rzutuje
negatywnie na ich dalsze koleje zyciowe oraz funkcjonowa-
nie w roli matki. Waznym czynnikiem modyfikujagcym sto-
sunek nastolatek do przedwczesnej cigzy jest jakos¢ relacji
z ojcem jej przysztego dziecka®.

Nastoletnie macierzyristwo powoduje réwniez specyficz-
ne konsekwencje natury psychospotecznej. Okazuje sie, ze
doroste kobiety z doswiadczeniem przedwczesnego ma-
cierzynstwa charakteryzuje wyzszy poziom stresu niz ich
réowiesniczki, ktére zostaty matkami w okresie dorostosci.

34 E. Cauffman, Understanding ...op. cit; P. Bunio-Mroczek, W. Kruszyns-
ka-Warzywoda, Wczesne rodzicielstwo. . .op. cit.

35 J. Grogger i S. Bronars, The Socioeconomic Consequences of Teen-
age Childbearing: Findings from a Natural Experiment, Family Planning
Perspectives 25(4)/1993, p.156-61; J. Grogger, Crime: The Influence of Early
Childbearing on the Cost of Incarceration, [w:] R. Marynard (red.), Kids hav-
ing Kids: The Economic Costs and Social Consequences of Teen Pregnan-
cy, Urban Institute Press, 1997.

36 R. Maynard (red.), Kids having kids. . .op. cit.

37 Ibidem.

38 Bidzan M., Nastoletnie matki. Psychologiczne aspekty ciqzy, porodu i pofo-
gu, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2007.

39 A. Pawtowska i in., Analiza przebiegu ciqzy oraz wynikéw potozniczych
u nastoletnich rodzqcych w Klinice Potoznictwa i Ginekologii Instytutu Matki
i Dziecka w Warszawie, ,Ginekologia Praktyczna”, nr 4/2005, s. 41-45.

40 Zob. m. in. B. Chazan i in., Ekspertyza...op. cit.

41 Zob. takze: Reis J., Correlates of Depression According to Maternal Age,
Journal of Genetic Psychology, 149/1988, p.535-45.

42 Bidzan M., Nastoletnie matki ...op. cit.
43 |bidem.
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Jest on wynikiem wspdtwystepowania wielu czynnikéw. Po
pierwsze, przedwczesne macierzynistwo implikuje koniecz-
nos¢ podejmowania sie rol charakterystycznych dla oséb
dorostych. Ich udziatem stato sie szybsze dojrzewanie oraz
przedefiniowali koncepcje dziecinstwa i mtodosci. Ponadto
mifodzi ludzie musieli stawi¢ czofa ostracyzmowi spotecz-
nemu z powodu norm kulturowych, jakie naruszyli bedac
«dzie¢mi, ktére maja dzieci”*. Niektérzy badacze uwazaja,
ze doswiadczenie silnego rozdzwieku pomiedzy rzeczy-
wistymi potrzebami wynikajacymi z wieku rozwojowego
i niemoznoscia ich zaspokojenia z powodu przedwczesnego
wejscia w role spoteczne oséb dorostych (np. w rezultacie
przedwczesnego rodzicielstwa, biedy i ubdstwa) powoduje,
ze przejawiaja tendencje do postrzegania sie jako starsze
osoby, niz w rzeczywistosci sa oraz doswiadczaja poczu-
cie swoistego cierpienia powodowanego swiadomoscia
bezpowrotnej straty dziecinstwa — okresu zycia, w ktérego
definicje wpisuje sie niewinnos$¢, beztroska, brak potrzeby
ponoszenia odpowiedzialnosci i wolnos¢.* Nalezy sadzi,
ze takze odczuwane cierpienie powodowane przedwcze-
snym macierzynstwem zwigzane jest silniej z niemoznoscia
zaspokojenia potrzeb rozwojowych charakterystycznych
dla okresu wczesnej mtodosci, niz ostracyzmem spotecz-
nym zwigzanym z faktem przedwczesnego, nastoletniego
macierzynstwa. Mtoda kobieta podejmujaca ,doroste” role
spoteczne, w tym matki w rezultacie czuje sie jak dorosta,
a kiedy juz osiggnie ,biologiczng” dorosto$¢ boryka sie z po-
czuciem przedwczesnej ,utraty” dziecirstwa.*

Warto zaznaczy¢, ze cho¢ badania dotyczace wptywu
przedwczesnego macierzynstwa na dalsze zycie nastolet-
nich matek nie sg jednoznaczne, to dominujg pesymistycz-
ne w swoim wydzwieku doniesienia poswiecone tej proble-
matyce.

Interesujacych danych dostarczyty wyniki badan prze-
prowadzonych wsréd nastolatek — matek oraz dorostych
juz kobiet z problemem przedwczesnego macierzyrnstwa®’.
Badania te stanowity probe weryfikacji dotychczasowych
ustalen i przekonan*® o negatywnym wptywie wczesnego
rodzicielstwa na rozwéj miodej kobiety i jej dalsze zycie.
S. Mollborn i E. Morningstar*® ustality, ze cigza i macierzyn-
stwo nastolatek powoduja silny stres, a nawet cierpienie
0 znacznym nasileniu, ktére ma charakter dtugotrwaty i nie
jest zwigzane jedynie z okresem cigzy i porodu. Jednocze-
$nie jednak wyniki badan pozwalaja sadzi¢, ze przejawiane
przez nastoletnie matki cierpienie oraz jego czas jest silnie
zwiazany z sytuacja socjodemograficzng tych dziewczat. Na-
stoletnie matki bardziej niz doroste kobiety narazone sa na

44 Por. M. Bidzan, Trudna prokreacja - czy tatwiej by¢ nastolatkq w ciqzy czy
dojrzatq kobietq z problemem niepfodnosci [w]: G. Chojnacka-Szawtowska

i B. Pastwa-Wojciechowska (red.), Kliniczne i sqdowo-penitencjarne aspekty
funkcjonowania cztowieka, ,impuls”, Krakdw 2007.

45 M. Kirkpatrick Johnson i S. Mollborn, Growing up Faster, Feeling Older:
Hardship in Childhood and Adolescence, Social Psychology Quarterly, 72/
2009, p. 39-60.

46 S. Mollborn i E. Morningstar, Investigating the Relationship between
Teenage Childbearing and Psychological Distress Using Longitudinal
Evidence, Journal of Health and Social Behavior, 50/2009, p. 310-326.

47 S. Mollborn i E. Morningstar, Investigating the Relationship between
Teenage Childbearing and Psychological Distress Using Longitudinal
Evidence, Journal of Health and Social Behavior, 50/2009, p. 310-326.

48 R. A. Settersten Jr, Age Structuring and the Rhythm of the Life Course, [w:]
J.T. Mortimer i M. J. Shanahan (red.), Handbook of the Life Course, Kluwer
Academic/Plenum Publisher, New York 2003. Przegladu badar dotycza-
cych psychologicznej sytuacji nastolatek w cigzy w kontekscie zaburzen

i trudnosci dokonata takze Mariola Bidzan, Nastoletnie matki...op. cit.

49 S. Mollborn i E. Morningstar, Investigating...op. cit.
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doswiadczenie diugotrwatego skrajnego stresu, lecz najsil-
niejszym czynnikiem modyfikujgcym go (potegujacym lub
minimalizujagcym) jest rodzaj doswiadczanego wsparcia od
otoczenia®. Odczuwanie i doswiadczenie realnego wsparcia
oraz stabilna sytuacja spoteczna rodziny jest istotnym czyn-
nikiem minimalizujagcym stres zwigzany z przedwczesnym
rodzicielstwem. Z drugiej strony nastolatki wywodzace sie
ze Srodowisk rodzinnych naznaczonych bieda i/ lub z ryzy-
kiem biedy (niska stabilizacja socjoekonomiczng rodziny)
charakteryzuje wysoki i permanentny poziom odczuwane-
go niepokoju.

S. Mollborn i E. Morningstar®' stwierdzity rowniez zwia-
zek pomiedzy doswiadczeniem dtugotrwatego leku i stresu
przed i po urodzeniu dziecku z sytuacja edukacyjna dziew-
czat. Stres i odczuwany lek zwigzany z cigza negatywnie
wptywa na nauke szkolng, z kolei pogtebiajace sie trudno-
$ci edukacyjne prowadza do eskalacji zachowan lekowych.
Przedwczesna cigza dziewczat zdemoralizowanych stanowi
powazne ryzyko przerwania przez nie edukacji, ktérej prze-
bieg i tak jest juz mocno zaburzony (opdéznienia szkolne,
wagary itp.)*2. Jesli mtode kobiety juz po urodzeniu dziec-
ka decyduja sie kontynuowac nauke szkolng, to wybieraja
czesto szkoty wieczorowe $wiadczace bardzo czesto ustugi
edukacyjne o niskiej jakosci. Nalezy jednocze$nie podkre-
$li¢, ze znamienna jest wysoka swiadomos¢ tych kobiet co
do stabego wyksztatcenia powodowanego przedwczesnym
macierzynstwem=,

Wartym odnotowania sa wyniki badan potwierdzajacych
wptyw wczesnego rodzicielstwa na przebieg edukacji szkol-
nej mtodych ludzi objetych i nieobjetych dostatecznym
i realnym wsparciem socjalnym (trudnosci mieszkaniowe,
finansowe, brak pomocy w opiece nad dzieckiem ze stro-
ny dorostych). Badaniem objeto dwie grupy mtodych do-
rostych (z doswiadczeniem nastoletniego rodzicielstwa),
ktdre réznity sie miedzy soba intensywnoscia oraz charak-
terem posiadanego wsparcia ze strony rodziny. Okazato sig,
ze ,0samotnione” nastoletnie rodzicielstwo istotnie i ne-
gatywnie rzutuje tak na przebieg edukadcji, jak i wtasciwo-
$ci bytowe miodych ludzi zaréwno kobiet, jak i mezczyzn.
Wyniki badan pozwalaja jednakze sadzi¢, ze to ojcowie,
ktérzy jeszcze bedac nastolatkami swiadomie partycypo-
wali w opiece i wychowaniu dziecka, ponoszg ostatecznie
wyzsze, niz mtode kobiety z doswiadczeniem nastoletniego
macierzynstwa, koszty zwigzane z edukacja szkolng. Warto
wiec podkresli¢, proby zbyt wczesnego usamodzielnienia
miodych ludzi z problemem nastoletniego rodzicielstwa
negatywnie wptywaja na przebieg ich edukacji szkolnej*,
a w rezultacie niekorzystnie determinujg osiggany status
spoteczno - zawodowy. Autorzy badan formutujg wnioski,
ze bez odpowiedniego i realnego wsparcia ze strony doro-
stych (w omawianych badaniach grupa poréwnawcza byli
miodzi dorosli zamieszkujacy z rodzicami oraz posiadajacy

50 E. Howell i in., Racial and Ethnic Differences in Factors Associated
with Early Postpartum Depressive Symptoms, Obstetrics and Gynecology.
105(6)/2005, p.1442-50.

51 S. Mollborn i E. Morningstar, Investigating the ...op. cit.
52 |. Budrewicz, Srodowiskowe...op. cit.

53 Zob. m. in. B. Chazan i in., Ekspertyza...op. cit.; Por. V. Joseph Hotzi in.,
Teenage Childbearing and Its Life Cycle Consequences. Exploiting a Natu-
ral Experiment, The Journal of Human Resources. Vol. 40/2005, p. 683-715;
P. Bunio-Mroczek, W. Kruszynska-Warzywoda, Wczesne rodzicielstwo....op.
cit.

54 S. Mollborn, Making the Best of a Bad Situation: Material Resources and
Teenage Parenthood, Journal of Marriage and Family, 69 (1)/ 2007.



PERSPEKTYWY

pierwsze dziecko pdzniej niz w wieku nastoletnim) przed-
wczesne rodzicielstwo wyraznie obniza szanse rozwojowe
miodych ludzi.

Z drugiej strony, interesujgce i optymistyczne w swoim
wydzZwieku wyniki badan uzyskali V. Joseph Hotz i in.>> Ba-
dacze ukazuja pozytywne sposoby przezwyciezania trudno-
$ci towarzyszacych przedwczesnemu macierzynstwu. Prze-
konujg, ze nastoletnie matki sg bardziej elastyczne w ciggu
swojego dalszego, dorostego juz zycia. Co prawda rzadziej
(lub o wiele pdzniej) niz ich réwiesniczki koricza edukacje
oraz zyskuja dyplom wyzszej uczelni, jednakze zdaja sie
rekompensowac te braki w postaci intensywniejszej pracy
- a tym samym zdobywaja wieksze doswiadczenie zawo-
dowe, osiagaja wzglednie stabilng sytuacje zawodowa oraz
szybciej uzyskuja niezalezno$¢ ekonomiczna.

Na zakonczenie rozwazan poswieconych psychologicz-
nym i socjokulturowym nastepstwom przedwczesnego ma-
cierzynstwa nieletnich, warto zasygnalizowa¢ jeszcze jeden
problem. Niektérzy, zwtaszcza osoby zawodowo zwigzane
z systemem resocjalizacji, wyrazaja przekonanie co do tego,
ze matzenstwo moze by¢ powaznym czynnikiem korzystnie
determinujacym dalsze losy zyciowe wychowanki po opusz-
czeniu placowki resocjalizacyjnej. Stad cigza wychowanki
postrzegana bywa w kategoriach szansy ,na utozenie so-
bie” przez nig zycia*®. Pewne $wiatfo na ten problem rzuca
analiza badan dotyczacych nieletnich przestepcow, ktérych
celem byto ukazanie réznic w czynnikach,,chroniagcych”i po-
tegujacych problemy zyciowe w dorostym funkcjonowaniu
zdemoralizowanych dziewczat i chtopcow.

Celem badan przeprowadzonych wsréd przestepcéw po
kilku latach po opuszczeniu przez nich osrodkéw resocjali-
zacyjnych i penitencjarnych byto ustalenie roli matzenstwa
i zatozenia rodziny w procesie zahamowania procesu demo-
ralizacji i porzucenia dziatalnosci dewiacyjnej spotecznie.
Uzyskane wyniki badan wskazuja na réznice, jakie powoduje
zawarcie matzenstwa przez przestepcze kobiety i przestep-
czych mezczyzn. Matzenstwo stanowi bardzo istotny czyn-
nik chronigcy mtodych mezczyzn przed dalszym rozwojem
procesu demoralizacji, a nawet powstrzymujacym ten pro-
ces®. W odniesieniu do przestepczych mtodych mezczyzn
(réwniez recydywistdw) matzenstwo stanowi duza, realng
szanse dla stabilizacji spoteczno-zawodowej i pomaga w za-
przestaniu dziatalnosci dewiacyjnej®®. Okazuje sie jednak,
ze miode kobiety z doswiadczeniem demoralizacji i prze-
stepczosci s bardziej sktonne niz mezczyzni do zawierania
zwigzkéw i matzenstw z partnerami, ktérzy sg antyspoteczni
- podobnie jak one, co w konsekwencji prowadzi do eska-
lacji ich probleméw zwigzanych z uzaleznieniami, zachowa-
nia przestepczymi i zjawiskami patologii spotecznej®. J. H.

55V.J. Hotzi in., Teenage Childbearing and Its Life Cycle Consequences.
Exploiting a Natural Experiment, The Journal of Human Resources. Vol.
40/2005, p. 683-715

56 A. Sikora (red.), Raport...op. cit.; Por. R. Szczepanik, (Re)socjalizacja
rodzajowa mfodziezy nieprzystosowanej spotecznie, [w:] L. Kopciewicz, E.
Zierkiewicz (red.), Koniec mitu niewinnosci? Pte¢ i seksualnos¢ w socjalizacji
i edukacji, Wydawnictwo Psychologii i Kultury, Warszawa 2009.

57 E. Cauffman, Understanding...op. cit; J. H. Laub | R. J. Sampson, Shared
beginnings, Divergent Lives: Delinquent Boys to Age 70, MA: Harvard Univer-
sity Press, Cambridge 2003; R. D. King, M. Massolgia, R. Macmilian, The con-
text of marriage and crime: gender, the propensity to marry, and offending in
early adulthood, Criminology, Vo. 45, No. 1/2007, p. 33 - 65.

58 Por. R. D. King, M. Massolgia, R. Macmilian, The context... op. cit.

59 E. Cauffman, Understanding...op. cit; R. Darling, Analyzing Offending...
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Laub i R. J. Samson® w oparciu o swoje badania wyrazili na-
wet poglad, matzenstwa zawierane przez mezczyzn czesto
wydobywaja ich ze srodowiska nacechowanego przemoca
i przestepczoscia oraz ostatecznie podnoszg ich status spo-
teczny, natomiast w odniesieniu do przestepczych kobiet
uwidacznia sie zjawisko odwrotne. Charakter zawieranych
przez mfode przestepczynie matzenstw ostatecznie ugrun-
towuje ich zwiazki ze Swiatem przestepczym i pogtebia
proces degradacji spotecznej. Co wiecej, analiza wynikow
badan pozwala sadzi¢, ze dziewczeta z problemem demora-
lizacji w okresie dorastania maja wieksze problemy w budo-
wie poprawnych relacji rodzinnych w srodowisku bez zna-
mion patologii spotecznej i przestepczosci (np. przejawiaja
tendencje do stosowania przemocy wobec swoich parteréw
zyciowych)®', niz przestepczy chtopcy w wieku dorastania,
w przypadku ktérych matzenstwo sprzyja budowaniu po-
prawnych zwigzkéw osobowych i w rezultacie czesto stano-
wi skuteczne narzedzie kontroli spotecznej®2.

Problemy nieletnich z doswiadczeniem przedwcze-
snego macierzynstwa - implikacje dla praktyki resocja-
lizacyjnej

Nieletnie stanowig dos¢ jednorodng grupe, jesli idzie o ge-
neze problemu przedwczesnego macierzynstwa. Wtasciwie
mozna zaryzykowac teze, ze najbardziej réznicujagcym je
czynnikiem jest jedynie bezposredni,,powdd” zajscia w cia-
ze. Dominuja bowiem dwa: nieplanowany rezultat przypad-
kowych lub ryzykownych zachowan seksualnych i traktowa-
nie cigzy, jako szansy na uzyskanie zwolnienia z placéwki.®
Jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze wspomniany przeze
mnie ,przypadkowy i ryzykowny seks” zdemoralizowanych
dziewczat ma bardzo ztozong geneze i jest nastepstwem
wielu negatywnych doswiadczen z dziecinstwa i wczesnej
adolescencji (w tym przemocy seksualnej, uzaleznien).**
Problem ten powinien by¢ réwniez rozpatrywany przez pry-
zmat deficytéw w zakresie mozliwosci zaspokojenia potrzeb
bliskosci i przynaleznosci®. Niezwykle rzadko nastoletnie,
zdemoralizowane dziewczeta deklaruja, ze ich dziecko jest
zaplanowanym ,owocem mitosci”.*

W polskich placéwkach resocjalizacyjnych wychowanek
moze przebywac do 18 roku zycia (mfodziezowe osrodki
wychowawcze) lub 21 (zaktady poprawcze). Oczywiscie czas
pobytu w placéwce rozpatrywany jest indywidualnie i w za-
leznosci od sytuacji zyciowej mtodego cztowieka, zwtaszcza
za$ jego ,postepdw” resocjalizacyjnych czy edukacyjnych i
dlatego nie jest bezposrednio uzalezniony od ukonczenia
okreslonego wieku. W ustawie o postepowaniu w sprawach
nieletnich nie ma odrebnych przepiséw, ktére okreslatyby
zasady wykonywania srodkéw wykonawczych i popraw-
czych wobec nieletnich, ktére urodzity dziecko podczas
pobytu w placéwkach resocjalizacyjnych.’” Nieletnie ciezar-

60 J. H. Laub i R. J. Sampson, Shared beginnings...op. cit. s. 45-46.
61 E. Cauffman, Understanding...op. cit

62 J.H. Laub i R. J. Sampson, Shared beginnings...op. cit.

63 A. Sikora, Sytuacja prawna ...op. cit.

64 Wyniki badan w tym zakresie znalez¢ mozna w opracowaniu pt. Sexual
risk behavior and pregnancy in detained adolescent females w publikacji S.
Hamerlynck, Girls in Juvenile ...op. cit.

65 Zob. m. in. J. M., Zweig i in., Adolescent risk factors for sexual victim-
ization: A longitudinal analysis of rural women, Journal of Adolescent
Research, 17(6)/2002, p.586—603.

66 A. Sikora, Sytuacja prawna ...op. cit.
67 Szczegdbtowy opis regulacji prawnych dotyczacych wychowanek z pro-
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ne moga przebywac w placéwce resocjalizacyjnej do kon-
ca trwania cigzy (niekiedy, w zaleznosci od osrodka — do 7
miesigca cigzy). Majac na uwadze indywidualng sytuacje
nieletniej (zazwyczaj rodzinng) oraz mozliwosci na pozio-
mie lokalnego systemu instytucji placowka resocjalizacyjna
korzysta z szeregu rozwigzan. W gre wchodza nastepujace
(najczesciej stosowane) sposoby postepowania: (1) ciezarna
wychowanka zostaje ,urlopowana” na czas porodu i wraca
do placéwki po porodzie. Jej dziecko zostaje umieszczone
w rodzinie zastepczej, ktérg najczesciej jest rodzina pocho-
dzenia nieletniej; (2) nieletnia zostaje umieszczona z dziec-
kiem w domu samotnej matki; (3) wychowanka zostaje
umieszczona w placéwce resocjalizacyjnej, a noworodek
kierowany jest do pogotowia opiekuriczego lub domu ma-
tego dziecka; (4) nieletnia zostaje ulokowana w domu mate-
go dziecka, gdzie jest mozliwos¢ przebywania mtodocianej
matki z potomstwem.

Jedli wychowanka ma negatywny stosunek do swojego
przysztego macierzynstwa placéwka resocjalizacyjna wspie-
ra jg w procesie podejmowania decyzji i przebiegu adopcji
(5). Zdarzaja sie tez sytuacje zmiany srodka wychowawcze-
go (np. na dozér kuratora), co umozliwia nieletniej matce
powrét do srodowiska rodzinnego (6)%°. To wiasnie taka
praktyka powoduje, ze cigza przez niektére wychowanki —
o czym byta mowa wczesniej — traktowana jest jako swoista
«przepustka na wolnos¢”. Zdarza sie, ze jeszcze w trakcie
pobytu ciezarnej wychowanki w placéwce, pedagodzy po-
dejmuja wspotprace z ojcem dziecka i jesli jest taka mozli-
wos¢ przejawiaja ,dazenie do ,sfinalizowania” matzeristwa
z ojcem dziecka” (7)7°.

Literatura naukowa poswiecona problematyce macierzyn-
stwa nieletnich z problemem demoralizacji i przestepczosci
wiele miejsca oraz uwagi poswieca pesymistycznym w swo-
im wydzwieku perspektywom dziecinstwa i dorostosci ich
dzieci oraz dorostosci kobiet - matek. Biorgc pod uwage pro-
blemy opisane w pierwszej czesci niniejszego opracowania
nalezy sadzi¢, ze istotne jest takie zaangazowanie wymiaru
sprawiedliwosci oraz systemu opieki, wychowania i resocja-
lizacji, w ktére wpisujg sie specyficzne problemy przedwcze-
snego macierzynistwa nieletnich - zaréwno jego genezy, jak
i konsekwencji, a takze praw rozwojowych, ktérymi rzadzi
sie okres adolescencji (matki). Analiza polskiego systemu
postepowania z nieletnimi matkami dowodzi, Ze istniejace
rozwigzania organizacyjne i instytucje prawne w tym zakre-
sie nie sg efektywne. Nie uwzgledniajg one bowiem proble-
moéw towarzyszacych nastoletnim matkom, jak réwniez nie
zapobiegaja procesom marginalizacji spotecznej tychze”'.
Mozna zaryzykowa¢ nawet stwierdzenie, ze w obrebie ist-
niejacego systemu resocjalizacji dochodzi do wykluczania
nieletnich z problemem przedwczesnego macierzynstwa.

Co prawda placéwki resocjalizacyjne prowadza dziatal-
nos$¢ edukacyjng zorientowang na przeciwdziatanie niepla-
nowanemu macierzynstwu nieletnich oraz realizujg progra-
my wychowawcze nastawione na budowanie kompetengji
rodzicielskich, jednakze w ich obrebie nie istnieje zadna
oferta wsparcia i resocjalizacji nieletnich kobiet bedacych

blemem przedwczesnego macierzyristwa w placéwkach resocjalizacyj-
nych zawarto w opracowaniu A. Sikory (red.), Sytuacja prawna ... op. cit.

68 Ibidem.

69 R. Szczepanik, Rozpoznanie sytuacji nieletnich ciezarnych i nieletnich ma-
tek z placéwek resocjalizacyjnych, [w:] A. Sikora, Sytuacja prawna ... op. cit.

70 Ibidem, s. 15.
71 A. Sikora (red.), Sytuacja prawna ... op. cit.
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w ciazy lub/i posiadajacych dzieci. Ponadto problematyce
opieki i wychowania nieletnich ciezarnych i z dzie¢mi towa-
rzyszy wiele kontrowersji i zastrzezei’2. By¢ moze alternaty-
wa dla takiego stanu rzeczy bytoby stworzenie odrebnych
osrodkéw, specjalizujacych sie w pracy z nieletnimi mat-
kami” i zorientowanych silnie na proces usamodzielniania
wychowanki z dzieckiem - po uprzednim przygotowaniu
(wspolnie z nig) przestrzeni pozwalajacej jej na ,doroste”
funkcjonowanie.

Szczegdblne miejsce w pracy resocjalizacyjnej z nieletniag
matka zajmowaé powinno wspélne wyznaczanie zadan
realnych do osiagniecia, aktywne angazowanie jej w ich
realizacje oraz pomoc w konstruowaniu scenariuszéw zy-
ciowych i ich urzeczywistnianiu. Warto zaznaczy¢, ze wyniki
badan przeprowadzonych przez B. M. Nowak i J. Krawczy-
ka’™ dowodza, ze nieletnie posiadajag wewnetrzne umiej-
scowienie kontroli, zarowno w odniesieniu do sukcesdw,
jak i porazek, co oznacza silnie utozsamianie sie z efektami
wiasnych dziatan. Ustalenia te sa wazne z punktu widzenia
organizacji procesu praktyki wychowawczej, oznaczajg bo-
wiem, ze komponent wspétdecydowania odgrywa¢ moze
istotna role w osigganiu wysokiej skutecznosci oddziatywan
resocjalizujgcych. Jak podkreslajg autorzy badan, ,jezeli nie-
letnim matkom i ciezarnym wychowankom placéwek reso-
cjalizacyjnych zostanie stworzone srodowisko, w ktérym to
same beda decydowaty o jego ksztatcie i przejawach wia-
snej aktywnosci, to mozna spodziewac sie, ze w wysokim
stopniu beda sie one utozsamia¢ z wykreowanym $rodo-
wiskiem i nie beda poszukiwaty aktywnosci zastepczej"”.
Nalezy wyraznie podkresli¢, ze istotg tak zorganizowanego
procesu resocjalizacji od pierwszych dni pobytu nieletniej
w placéwce, nacisk winien kfadziony by¢ na przygotowanie
jej do opuszczenia instytucji, nie za$ przystosowania sie do
jej warunkoéw?8 i uzaleznienia od systemu pomocy i wspar-
cia”.

Jakos¢ nieletniego macierzynistwa jest $cisle powiazana
z doswiadczeniami z okresu dzieciristwa i wczesnej adole-
scencji dziewczat. Ich konsekwencje sg widoczne zaréwno
w zaburzonym zachowaniu dziewczat, jak i moga negatyw-
nie rzutowac na petnienie zadan rodzicielskich’. Dlatego
tez istotnym wydaje sie objecie oddziatywaniem wielu sfer
funkcjonowania nieletnich matek i wspétwystepowanie réz-
norodnych form i zakreséw pracy z nimi.

Niezbednym elementem pracy z nieletnimi matkami win-
ny by¢ oddziatywania terapeutyczne. Jak wykazatam wcze-
$niej, problem urazowych doswiadczen w dziecinstwie,
wiktymizacji zwtaszcza na tle naduzy¢ seksualnych i maltre-
towania jest niemal wszechobecny w zyciu nieletnich kobiet.
W jego nastepstwie moze dochodzi¢ do wielu negatywnych
zachowan, zaréwno autodestrukcyjnych, jak i w odniesieniu
do swojego macierzynstwa i dziecka.

72 R. Szczepanik, Zjawisko mtodocianych ciezarnych i matek - wychowanek
w placéwkach resocjalizacyjnych. Perspektywa wychowawcéw [w:] A. Sikora
(red.), Sytuacja prawna ...op. cit.

73 A. Sikora (red.), Sytuacja prawna ... op. cit.

74 B. M. Nowak i J. Krawczyk, Kompetencje spofeczne nieletnich matek

i ciezarnych wychowanek placéwek resocjalizacyjnych - komunikat z badan,
[w:] A. Sikora (red.), Sytuacja prawna. . .op. cit.

75 Ibid, s. 36.

76 M. Konopczynski, Kryzys resocjalizacji czy(li) sukces dziatari pozornych.
Refleksje wokot polskiej rzeczywistosci resocjalizacyjnej, Wydawnictwo Peda-
gogium, Warszawa 2013.

77 J. Grogger i S. Bronars, The Socioeconomic Consequences. . .op. cit.
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Oczywistym jest to, ze w prace z nieletnimi matkami wpi-
sywac sie powinien trening wiasciwej opieki i pielegnacji
dziecka. W procesie wychowania wychowanki powinno sie
uzupetnia¢ deficyty socjalizacji rodzinnej w zakresie kultury
zdrowotnej, w tym réwniez okreslone nawyki higieny i co-
dziennej toalety.

Niewatpliwie wazny element stanowi¢ musza zajecia psy-
choedukacyjne w zakresie zachowan seksualnych i zdrowia
reprodukcyjnego. Edukacja seksualna powinna wyposazac
wychowanki w rzetelng wiedze nie tylko z zakresu aktywno-
$ci seksualnej cztowieka, ale rowniez ksztattowac wtasciwe
postawy wobec wtasnej seksualnosci. Jak juz wspomina-
tam wczesniej, nieletnie maja doswiadczenia wiktymizagji
i naduzy¢ w okresie dziecinstwa, stad nierzadko ich rozwoj
psychoseksualny ulegt zaburzeniom. Rola edukacji seksual-
nej jest rbwniez wyposazenie w kompetencje chroniace nie-
letnie przed doznawaniem przemocy fizycznej i seksualnej
w relacjach z partnerami, dlatego tez istotne jest podjecie
oddziatywan wspierajacych ksztattowanie kompetencji spo-
tecznych w zakresie radzenia sobie w warunkach bliskiego
kontaktu interpersonalnego, w sytuacjach wymagajacych
asertywnosci oraz w sytuacjach ekspozycji spoteczne;.

Postepowanie z nieletnimi matkami powinno by¢ nace-
chowane troska o ich rozwdj i dlatego nalezy uwzglednia¢
ich naturalne potrzeby psychospoteczne charakterystyczne
dla okresu adolescencji. Intensywne wdrazanie i oczekiwa-
nie od nieletnich podjecia ,dorostych zachowan’, nacecho-
wanych odpowiedzialnoscia i licznymi ograniczeniami roli
spotecznej kobiety, moze powodowac postrzeganie przez
nig swojego macierzynstwa przez pryzmat jedynie proble-
moéw i barier. Negatywne nastawienie wobec swojego ma-
cierzynstwa stwarza ryzyko ucieczki — zarbwno w wymiarze
fizycznym (porzucenie dziecka), jak i psychologicznym (dy-
stans emocjonalny). Sytuacja taka moze réwniez skutkowac
dalekosieznymi psychospotecznymi konsekwencjami wyso-
kiego poziomu stresu w zyciu dorostym, w konsekwencji po-
czucia ,niespetnienia sie w roli dziecka", odczuwanego cier-
pienia, poczucia straty wiasnego dziecinstwa, o czym byta
mowa W pierwszej czesci opracowania’®.

Istotnym elementem wsparcia nieletnich matek jest
pomoc w kontynuacji przez nie nauki szkolnej i zawodu.
Przedstawione wczesniej wyniki badan dowodzg, ze ta sfe-
ra rozwoju nieletniej matki (i co sie z tym wigze - przygo-
towanie jej do podjecia pracy) jest powaznie zagrozona.
Stworzenie warunkéw, w ktérych nieletnia matka mogtaby
zdoby¢ dostateczne kompetencje i kwalifikacje pozwalajace
na aktywnos¢ zawodowa stanowi wazny czynnik w procesie
zapobiegania jej (przysztemu) wykluczeniu i marginalizacji
spotecznej.

Na uwage zastuguje réwniez to, ze istnieje tendencja do
sterotypizacji procesu resocjalizacji, ktéra miedzy innymi
wyraza sie w dominacji realizowanych przez pedagogow
celéw humanistycznych (zorientowanych na pomoc innym,
poswiecaniu wiasnego dobra i wygody na rzecz innych)
w odniesieniu do dziewczat i ipsocentrycznych (skupiaja-
cych uwage na samorealizacji i osigganiu wtasnego dobra)
wobec chiopcéw. Swoistg miarg powodzenia resocjaliza-
cyjnego jest wyposazenie wychowankéw w kompetencje
zawodowe i obywatelskie, natomiast wychowanki w umie-
jetnosci pozwalajace na zatozenie rodziny i wychowanie

79 Por. M. Kirkpatrick Johnson i S. Mollborn, Growing up Faster...op. cit.
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dzieci.®®. Stad w procesie wychowania nacisk ktadziony jest
na rozwijane innych cech i wifasciwosci spotecznych nie-
letnich dziewczat i chtopcédw. Podobne tendencje moga
w konsekwencji powodowag, ze kiedy wychowanka placéw-
ki resocjalizacyjnej zachodzi w ciaze, catkowite zaniechanie
realizacji celéw ipsocentrycznych w odniesieniu do niej sta¢
sie moze zupetnie ,uprawnione’, a ciezar uwagi przeniesio-
ny zostanie jedynie na cele zorientowane na ,bycie dobra
matka”. Z podobnych powodéw, zawarcie matzeristwa przez
nieletnia, dzieki ktéremu moze uzyska¢ co prawda formal-
no-prawny (jesli ukonczyta 16 rok zycia zastosowanie w tym
przypadku znajduje art. 10 § 1 k.r.0) i spoteczny status matki
nie moze by¢ traktowany jako ostateczne ,rozwigzanie” pro-
blemu wychowanki z problemem przedwczesnego macie-
rzynstwa. Ciaza i nieplanowane macierzynstwo nieletniej
nie powinny by¢ zasadniczg przyczyng dazen otoczenia na
rzecz sfinalizowania matzenstwa (z ojcem dziecka). Z drugiej
strony na uwage zastuguje inny problem. W ramach pracy
z nieletnimi matkami i ich dzie¢mi nalezy uwzglednic¢ ojcow
tych dzieci, umozliwia¢ im kontakt z dzie¢mi i uwzgledniac
ich obecnos¢ w zyciu nieletniej i dziecka®'.

W odniesieniu do nieletnich matek zasadne jest takze sto-
sowanie metod twdrczej resocjalizacji. Metodyka tworczej
resocjalizacji daje mozliwos¢ zidentyfikowania i wskazuje
na ,sposoby” stymulowania potencjatéw nieletniej poprzez
odpowiednio wspierany i kierowany rozwdj jej struktur po-
znawczych (emocje, wyobraznia, myslenie, motywacja, per-
cepcja, pamiec). W przebiegu twérczej resocjalizacji mozliwy
jest réwniez proces modyfikowania dewiacyjnych tozsamo-
$ci. Odbywa sie on poprzez dostarczanie jednostce nowych
informacji oraz ksztattowanie kompetencji w toku meto-
dycznego rozwoju strukturalnych czynnikéw proceséw po-
znawczych, wskutek czego nastepuja okreslone zmiany?®
Wykorzystanie w pracy z nieletnimi matkami zaleceri me-
todycznych twérczej resocjalizacji wpisuje sie wiec silnie
W przezwyciezanie proceséw stygmatyzacyjnych, ktére sa
wyraznym doswiadczeniem tych wychowanek. Z jednej bo-
wiem strony, borykaja sie one z pietnem zdemoralizowanej
dziewczyny, z drugiej (dodatkowo) nastoletniej matki.

*%¥%

System zapobiegania demoralizacji nieletnich dziewczat
i ich resocjalizacji powinien uwzgledniac specyfike ptci (gen-
der-specific) i cechowac sie wrazliwoscig ze wzgledu na ptec
kulturowo-spoteczng (gender-responsive). Oba te terminy
posiadaja mocno ugruntowana pozycje w naukowe;j litera-
turze angloamerykanskiej i praktyce edukacyjno-spotecznej
krajéw zachodnich, a takze stosowane sg zamiennie w spe-
cjalistycznym pismiennictwie poswieconym wymiarowi
sprawiedliwosci nieletnich oraz systemowi wsparcia oséb
marginalizowanych. W resocjalizacji, ich stosowanie ma na
celu uwydatnienie potrzeby uwzgledniania specyficznych
potrzeb rozwojowych, whasciwosci psychologicznych, do-
Swiadczen zyciowych oraz drég prowadzacych kobiety

80 R. Szczepanik, (Re)socjalizacja rodzajowa... op. cit. .

81 A. Sikora (Raport....op. cit.) stusznie zauwaza, ze obecne rozwigzania
prawno-spoteczne dotyczace sytuacji przedwczesnego rodzicielstwa na-
stolatkow marginalizuja znaczenie ojca (np. przepisy utrudniajace nabycie
praw przez ojcéw dzieci nieletnich matek, np. poprzez brak mozliwosci
wyrazenia przez nieletnig samodzielnej zgody na uznanie dziecka w trybie
art. 73 § 1 k.r.o. czy nawet wyrazenie zgody na adopcje przez sad wbrew
woli nieletniej matki (art. 119 § 2 k.r.0.).

82 Zob. M. Konopczynski M., Metody twérczej resocjalizacji. Teoria i praktyka
wychowawcza, PWN, Warszawa 2007.
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i mezczyzn do instytucji wymiaru sprawiedliwosci®.

Uwzglednianie w systemie sprawiedliwosci nieletnich
specyficznych potrzeb dziewczat, zwilaszcza ciezarnych
i z matymi dzie¢mi powinno stanowi¢ staty i wazny ele-
ment polityki przeciwdziatania demoralizacji i przestep-
czosci dzieci oraz mtodziezy.?* Niezwykle istotng jawi sie
koniecznos¢ tworzenia nieletnim matkom sprzyjajacych
warunkéw dla ,naturalnego’, tj. adekwatnego dla ich wieku
rozwoju psychospotecznego, gdzie nalezyte miejsce (cho¢
nie jedyne) zajmuje edukacja szkolna. Nie uwzglednienie
potrzeb rozwojowych charakterystycznych dla okresu ado-
lescencji oraz konsekwencji psychologicznych nastoletnie-
go macierzynstwa stwarza powazne ryzyko nawarstwiania
rozmaitych trudnosci na poziomie ich psychospotecznego,
indywidualnego funkcjonowania w dorostej przysztosci,
a w konsekwencji takze - istotnych probleméw i kosztow
spotecznych®.

Jak stusznie pisze T. Sierakowska, nieletnie z problemem
przedwczesnego macierzynstwa nalezg do grupy najbar-
dziej zagrozonej wykluczeniem spotecznym. ,Historie ich zy-
cia sa przepetnione patologia, przemoca, samotnoscia wie-
ku dzieciecego, najczesciej majg w swoich doswiadczeniach
zyciowych pobyty w placéwkach opiekunczo-wychowaw-
czych od wieku wczesnodzieciecego po wiek dorastania.
Przechodzac przez kolejne placowki opieki, wychowania
i resocjalizacji staja sie wytworem i ofiarg systemu pomocy
spotecznej”®. Natomiast badacze problematyki nastoletnich
kobiet przestepczych dowodza, ze dostateczne wsparcie
w pierwszym okresie ich w okresie ich macierzynstwa i, usa-
modzielnienia” powoduje, ze w wieku dorostym rzadziej
staja sie ,klientkami” pomocy spotecznej.®” Podkresla sie
rowniez, ze wiasciwy system wsparcia mtodocianych matek
powoduje mniejsze, dalekosiezne konsekwencje socjoeko-
nomiczne®, Niedostateczne poswiecenie uwagi kobietom
borykajacym sie z problemem przedwczesnego macierzyn-
stwa, zwlaszcza pozostajacych bez efektywnego wsparcia
rodziny (co w duzej mierze dotyczy zdemoralizowanych
nieletnich®) powoduje zjawisko, ktére V. J. Hotz i in.*® okre-
$laja mianem ,nakrecajacej” sie spirali kosztéw socjoeko-
nomicznych. Autorzy podkreslaja, ze brak realnej pomocy

83 Zob. m. in. B. Bloom, Gender-responsive programming for women
offenders: Guiding principles and practices, Forum on Corrections Research,
Vol. 11, No. 3/1999, p. 22-27; K. Heimer i C. Kruttschnitt (red.), Gender and
Crime...op. cit; S. Walklate, Gender, Crime...op. cit.; Hearing before the
subcommittee on healthy families and communities committee on education
and labor, [w:] Meeting the challenges faced by girls in the juvenile justice sys-
tem, U. S. House of Representatives. One Hundred Eleventh Congress, No.
111-50, U.S. Government Printing Office, Washington 2010 (http://www.
gpoaccess.gov/congress/house/education/index.html, pobrano w dniu 12
stycznia 2014).

84 F.T.Sherman i F. H. Jacobs (red.), Juvenile justice: advancing research,
policy, and practice, John Wiley & Sons Inc. New York 2011.

85 Por. M. Kirkpatrick Johnson i S. Mollborn, Growing up Faster...op. cit.
oraz R. A. Settersten Jr, Age Structuring and the Rhythm of the Life Course,
[w:] J. T. Mortimer i M. J. Shanahan (red.), Handbook of the Life Course,
Kluwer Academic/Plenum Publishers, New York 2003.

86 T. Sierakowska, Analiza systemu pomocy spotecznej jako wsparcia
nieletnich matek z placéwek resocjalizacyjnych, [w:] A. Sikora (red.), Sytuacja
prawna ... op. cit., s. 100.

87 E. Cauffman, Understanding.. .op. cit.

88 J. Grogger i S. Bronars, The Socioeconomic Consequences...op. cit.; J.
Grogger, The Incarceration - Related Costs of Early Childbearing, [w:] R. (red.),
Kids Having Kids: Economic Costs and Social Consequences of Teen Pregnan-
¢y, Urban Institute Press, Washington, DC 1997.

89 A. Sikora (red.), Raport...op. cit.

90 V. J. Hotz in., The impacts of teenage childbearing on the mothers and
the consequences of those impacts for government, [w:] R. Maynard (red.),
Kids having kids... op. cit, s. 56.
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nastoletnim matkom powoduje ostatecznie, ze zjawisko
przedwczesnego macierzynstwa generuje bardzo wysokie
koszty spoteczne, poniewaz system ponosi je nawet wtedy,
kiedy sa juz dorostymi kobietami. Istnieje bowiem powazne
ryzyko koniecznosci podejmowania permanentnej inge-
rencji systemu pomocy spotecznej wobec tej grupy kobiet
i ich dzieci. Stajg sie one nader czesto ,statymi” klientkami
instytucji pomocowych i nie potrafig wydoby¢ sie z,jarzma”
nastoletniego macierzynstwa przez reszte swojego zycia.
Podsumowujac, brak efektywnego wsparcia, wykraczajace-
go poza oddziatywania w ramach bezposredniej interwen-
¢ji instytucjonalnej (np. placéwki resocjalizacyjnej) stwarza
ryzyko przekazywania przez nieletnie matki swojego ubo-
giego ,dziedzictwa” spoteczno-kulturowego (w tym prze-
stepczego) i niewydolnych strategii zyciowych kolejnym
pokoleniom.”” Tym samym koszty spoteczne i ekonomiczne
nieletniego macierzynstwa podlegajg multiplikacji.

Polski system resocjalizacji i zapobiegania demoraliza-
¢ji nieletnich jest niedostatecznie dostosowany na swiad-
czenie wsparcia nieletnim matkom. Analiza istniejacego
systemu pozwala sadzi¢, ze nie sg stwarzane optymalne
warunki pozwalajace im na udane przejscie z okresu ,burz-
liwej” i nacechowanej problemami adolescencji do samo-
dzielnego, dorostego funkcjonowania. Wspotwystepowanie
takich zjawisk, jak przedwczesne rodzicielstwo, trudnosci
w przystosowaniu spotecznym i urazowe doswiadczenia
pokrzywdzenia w dziecinstwie powoduje, ze te mtode ko-
biety potrzebuja takiego systemu wsparcia, ktéry uwzgledni
wszystkie ich specyficzne potrzeby i problemy. W tym przy-
padku, system pomocy spotecznej i resocjalizacji powinien
stwarzac realne szanse na zerwanie z miedzypokoleniowa
transmisja biedy, patologii spotecznej i negatywnych wzo-
row rodzicielstwa®2
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Wykorzystanie teorii stanéw oczekiwar w badaniu grup réwiesniczych

Abstrakt

Teorie stanéw oczekiwan zostaty sformutowane w celu wyjasnie-
nia proceséw spotecznych zachodzacych w roznych warunkach.
Najbardziej procesy stanéw oczekiwan widoczne sa w sytuacjach,
gdy poczatkowo podobni aktorzy pracujg kolektywnie nad reali-
zacjg zadania, a oczekiwania wylaniaja sie z interakcji. Spoteczne
i kulturowe zachowania uczniéw mozna oceniac na rézne sposoby.
Interakcje w grupie wptywaja na dorastajace pokolenie w okre-
slonym kontekscie kulturowym. Grupa réwiesnicza jest wiec sro-
dowiskiem, ktére mozna okresli¢ jako uktad warunkujacy zmiany
w ogdlnie rozumianym procesie nabywania kompetencji spotecz-
nych umozliwiajacych ksztattowanie umiejetnosci miodziezy.
Gtéwnym celem artykutu jest proba odpowiedzi na pytanie, czy
teorie standw oczekiwan moga by¢ wykorzystane do wyjasniania
i rozumienia zjawisk zachodzacych w grupach réwiesniczych. Przy-
jete zatozenie mogtoby wyznacza¢ nowe perspektywy badawcze
przyczyniajac sie do rozwoju edukacji.

Stowa kluczowe: teoria standw oczekiwan; interakcje grupowe;
grupy réwiesnicze; kultura interakcji; kompetencje spoteczne.

Abstract

The theory of expectation states have been formulated to ex-
plain the social processes taking place in different conditions. The
processes of expectation states are shown the most in situations
where initially alike actors work collectively through task and ex-
pectations emerge from the interaction. Social and cultural be-
havior of students can be assessed in different ways. Peer group
is therefore an environment that can be described as a structure
determining change in generally understood the process of ac-
quiring social skills enabling young people to develop skills. The
main purpose of this article is to attempt to answer the question
whether the theory of expectation states can be used to explain
and understand the phenomena occurring in the peer group. This
assumption could set new research perspectives contributing to
the development of education.

Key words: states theory of expectations; group interaction;
peer groups; interaction of culture; social competences.

Wprowadzenie

Grupa réwiesnicza ma bardzo duze znaczenie w procesie
dorastania. Interakcje z jednostkami w podobnym wieku,
o zblizonej biografii i w okreslonych warunkach moga wpty-
wac na zachowania mtodziezy. Wptyw grupy réwiesniczej
na jednostke zdeterminowany jest kontekstem spoteczno-
kulturowym. Uzyskiwane kompetencje podczas kontaktow
w grupie réwiesniczej majg znaczenie w procesie dorastania
i socjalizacji mtodych ludzi. Teorie natomiast sa niezbedne
do prowadzenia obserwacji, poznawania faktéw, wyjasnia-
nia i porzadkowania otaczajacej nas rzeczywistosci spo-
tecznej. Celem artykutu jest préba odpowiedzi na pytanie,
czy teorie stanéw oczekiwan moga by¢ wykorzystane do
wyjasniania i rozumienia zjawisk zachodzacych w grupach
rowiesniczych.

Mozna stwierdzi¢, iz teorie standéw oczekiwan wpisujq sie
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w nurt teorii interakcjonistycznych. Przede wszystkim zakta-
dajg one, ze zachowanie ludzi jest uwarunkowane sytuacyj-
nie, a jednostki wiedze o tym jak sie zachowa¢ uzyskuja na
podstawie spotecznych i kulturowych ukfadéw odniesienia
osiggalnych w danej sytuacji. Natomiast uktady odniesienia
nabierajag znaczenia wytacznie przez percepcja jednostek,
a w procesie interakcji wylaniaja sie i sa podtrzymywane
przekonania i oczekiwania'. To, co réznicuje teorie stanéw
oczekiwan od tradycyjnego podejscia interakcjonistyczne-
go, to zatozenie o epizodycznej naturze stanéw oczekiwan.

Program badawczy, jakim jest teoria stanéw oczekiwan,
zostat zapoczatkowany przez amerykanskiego socjologa Jo-
sepha Bergera, aby odpowiedzie¢ na pytanie o mechanizmy
prowadzace do powstania i podtrzymania nieréwnosci pod
wzgledem wiadzy i prestizu pomiedzy dwoma jednostkami,
ktére dziataja w poczatkowo niezréznicowanej grupie.

Nierownosci te obejmuja réznice w mozliwosciach uczest-
nictwa w dyskusji o zadaniu czy problemie, nad ktérym pra-
cuje grupa, s Scisle skorelowane tworzac jedna hierarchie
obserwowanych réznic pod wzgledem wiadzy i prestizu
w grupie?.

Grupa réwiesnicza sktada sie z cztonkéw o podobnym sta-
tusie wiekowym i podobnej pozycji w stosunku do wtadzy
dorostych. Cztonkowie grupy réwiesniczej réznia sie miedzy
sobg stopniem prestizu i wtadzy. Grupa réwiesnicza skupia
sie na swoich wiasnych zainteresowaniach, podczas gdy
wiadza os6b dorostych polega na przekazie norm i wartosci
wedtug tradycyjnych regut, ze sSwiadomoscia tego, ze dora-
stajgca osoba musi nauczy¢ sie funkcjonowac w spoteczen-
stwie3,

Teorie zachowan, ktére wynikajg z oczekiwan wyjasniaja
zjawiska lezace u podstaw struktury oczekiwan co do zdol-
nosci w wypetnianiu przysztych zadan, a wspomniana struk-
tura wyltania sie w trakcie interakgji, do jakiej dochodzi po-
miedzy cztonkami grupy, takze grupy réwiesnicze;j.

Grupy rowiesnicze

Grupy rowiesnicze ksztattuja mtodych ludzi zaleznie od
etapu ich rozwoju, nie bez znaczenia w tym procesie jest
takze sytuacja spoteczno-kulturowa srodowiska.

Wptyw grupy réwiesniczej jest najwiekszy w okresie do-
rastania. Rowiesnicy moga wtedy stac sie dla mtodego czto-
wieka najwazniejszym punktem odniesienia oraz Zzrodtem
przekonan na temat sensu zycia i zasad moralnych.

Tworzenie podstaw teoretycznych, ktére miaty opisywac
zycie dzieci i mfodziezy zapoczatkowat socjolog Charles H.

1J. Berger, M. Webster Jr., Oczekiwanie, status, zachowanie [w:] J. He-
idtman, K. Wysienska (red) Procesy grupowe. Perspektywa socjologiczna,
Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2013, s. 202.

2 J. Berger, Directions in Expectation States Research [w:] M. Webster, M.
Foschi (red) Status Generalization: New Theory and Research, Stanford
University Press, Stanford 1988, s. 452.

3 F. Elkin, G. Handel, The child and society. The process of socialization, Ran-
dom Mouse, New York 1989, s. 64.
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Colley. Jako pierwszy sformutowat pojecie grupy pierwotnej
na okreslenie grup majacych istotne znaczenie dla funkcjo-
nowania jednostek. Do grup pierwotnych Ch. H. Cooley za-
liczyt miedzy innymi grupy oparte na stosunkach przyjazni,
czyli grupy towarzyskie i rowiesnicze. Wiez spoteczna w gru-
pach pierwotnych oparta jest na stosunkach spotecznych
osobowych*. W tym rozumieniu grupa pierwotna charak-
teryzuje sie silng wiezig emocjonalna, przewaga kontaktow
bezposrednich, w miare jednolitym systemem aksjonorma-
tywnym oraz zasada odrebnosci, czyli subiektywnym badz
zobiektywizowanym poczuciem tozsamosci grupowej. Za-
sadniczym walorem grup pierwotnych jest to, ze spetniaja
one podstawowe potrzeby dla funkcjonowania jednostek
Poréwnywalna sytuacja wystepuje w przypadku grupy ré-
wiesniczej, moze wiec ona uzyskac status grupy pierwot-
nej®, czyli grupy podstawowej, poczatkowej w sensie chro-
nologicznym zycia ludzkiego.

Socjolog Piotr Sztompka opisuje grupy pierwotne jako
szczegolnie wazne dla ludzi, poniewaz ,...nalezg do kata-
logu ,grup istotnych”, stanowig obszar szczegdlnie silnych
identyfikacji, teren, na ktérym jednostki znajduja wsparcie
emocjonalne i wazne wskazéwki do zdefiniowania wiasnej
tozsamosci”®.

Grupe réwiesnikéw mozna zdefiniowac jako zbiorowos¢,
ktorej cztonkdw tacza wiezi pierwotne i bezposrednie,
w ktérej dominuje wspdlnota zamieszkania, do ktérej przy-
naleznos¢ jest uzalezniona od checi przebywania jednostki
w wybranej grupie réwiesnikéw. Ponad to grupy réwiesni-
cze cechuje spontaniczny charakter powstawania oraz czas
ich trwania. Kontakty w ramach takich grup zamieraja w mo-
mencie osiggniecia przez tworzacych jg osobnikéw petnego
statusu spotecznego’. Tak okreslane grupy réwiesnicze spet-
niaja w trakcie zycia jednostki szereg funkgji istotnych dla jej
spotecznego rozwoju.

Zdaniem Bronistawa Misztala® opisywane cechy wptywu
grup réwiesniczych stanowia silny, rzeczywisty uktad od-
niesienia normatywnego, zaspokajaja potrzebe przynalez-
nosci i spotecznego uczestnictwa, stanowig doniosty czyn-
nik socjalizacji jednostki, ktérg wprowadzaja stopniowo do
wykonywania poszczegélnych dorostych rél. Posrednicza
w zakresie przyswajania przez mtode pokolenie schematow
spotecznej struktury i nieréwnosci, norm i wartosci regulu-
jacych zasady wspotzycia spotecznego dopuszczalnych od-
chylen od wzoréw zachowania uznanych za normalne. S
takze czynnikiem kontroli spotecznej, egzekwujac realizacje
przekazywanych tresci i usuwajac jednostki nieprzestrzega-
jace przyjetych zasad i form.

Znaczenie grup rowiesniczych dla ksztattowania oso-
bowosci mtodziezy i podejmowania przez mtodych ludzi
rozmaitych rél spotecznych uzaleznione jest od wielu zmie-
niajacych sie w czasie czynnikéw. Rola grup réwiesniczych
w ksztattowaniu jednostek jest uzalezniona od wielu cech
jak i od srodowiska spotecznego, w ktérym grupy funkcjo-
nujg. Podsumowujac mozna stwierdzi¢, iz grupa réwiesni-
cza jest Srodowiskiem socjalizacji, ktore nalezy okresli¢, jako

4 J. Turowski, Socjologia. Mate struktury spoteczne, Towarzystwo Naukowe
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2001, s. 109-110.

5 M. Pacholski, A. Stabon, Sfownik pojec socjologicznych, Wydawnictwo
Akademii Ekonomicznej w Krakowie, Krakow 2001, s. 54.

6 P. Sztompka, Socjologia, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2002, s. 220.

7 B. Misztal, Grupy réwiesnicze mtodziezy, Zaktad Narodowy im. Ossolir-
skich, Wroctaw 1974, s. 77.
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ukfad odniesienia warunkujacy zmiany w procesie nabywa-
nia kompetencji spotecznych.

Stany oczekiwan - podstawowe pojecia

Podstawowa kategoria teorii jest pojecie stanu oczekiwa-
nia. Stany oczekiwan stanowig utrwalony zespét przewidy-
wan dotyczacych przysztych zachowan jednostki, ktore sg
zrelatywizowane do zachowan innej jednostki®. Nie ocze-
kuje sig, ze osoba bedzie dziatata dobrze lub stabo tylko, ze
bedzie bardziej lub mniej kompetentna od jednostki lub
grupy. Nalezy doda¢, iz oczekiwania odnoszg sie zawsze do
zadania i osoby. Jednostki rownoczesnie formutujg oczeki-
wania wzgledem samych siebie w relacji do innych.

Stany oczekiwan wytwarzane sg przez roznego rodzaju
zroédfa, mozna tu wymieni¢ oceny wykonania zadania w trak-
cie interakgji, odzwierciedlone oceny znaczacych innych,
alokacje nagréd symbolicznych i materialnych, aktywacje
réznic pod wzgledem wiadzy i prestizu, réwniez postrzega-
nej sprawiedliwosci i rownosci'®. Te i inne Zrédta dostarczaja
informacje z obszernego srodowiska spotecznego, w sy-
tuacji gdy jednostki pracuja nad zadaniem, informacje te
staja sie istotne w danej sytuacji. Wtasnie wtedy pojawiaja
sie stany oczekiwan, ktére organizujg dostepne informacje
w postaci spéjnego obrazu lub definicji sytuacji''. Taki oglad
sytuacji pozwala jednostkom wybra¢ zachowania, ktére sa
wiasciwe dla konkretnej sytuacji i dzieki temu pomoga unik-
na¢ tych, ktdére wiasciwe nie sa.

Albowiem zachowania sg na ogoét spéjne z definicjg sy-
tuacji moga miec tendencje do wzmacniania utrwalonych
oczekiwan i najczesciej, aby przerwac ten stan przerwac
wprowadzana jest nowa informacja lub zmiana lokalnej
sytuacji'>. Powyzsze zatozenia mozna podsumowac naste-
pujaco: jezeli wystepujg odmienne warunki, jednostki or-
ganizuja dostepne w ich otoczeniu spotecznym informacje
w oczekiwaniu co do zachowania, ktére relatywizujg do da-
nej sytuacji. W trakcie interakcji zachowania jednostek sg za-
wsze zgodne ze swoimi oczekiwaniami oraz w konkretnych
sytuacjach zachowanie jednostek inklinujag do utrwalenia
sformutowanych oczekiwan.

Warunki konieczne do uaktywnienia procesu organizo-
wania informacji nie sg zawsze obecne i w takiej sytuacji za-
chowanie jednostek moze by¢ w dtuzszym czasie stabilne,
a zmieni sie wéwczas, gdy pojawig sie nowe warunki. Totez
jednostki nie reorganizujg i nie renegocjuja'® nieustannie
swoich definicji sytuacji. Zwykle zachowuja sie zgodnie z juz
istniejacymi i okreslonymi sytuacjami a dokonujg zmian je-
dynie woéwczas, gdy staje sie to konieczne.

9 J. Berger, Directions in Expectation States Research [w:] M. Webster, M.
Foschi (red) Status Generalization: New Theory and Research, Stanford
University Press, Stanford 1988, s. 455.

10 Ibidem, s. 455-456.

11 D. G. Wagner, Status Violations: Toward an Expectation States Theory
of the Social Control of Status Deviance [w:] M. Webster, M. Foschi (red)
Status Generalization: New Theory and Research, Stanford University Press,
Stanford 1988,s.111.

12 J. Berger, M. Zelditch, Thery Programs, Teaching Theory and Contem-
porary [w:] J. Berger, M. Zelditch, Jr. (red) New Directions in Contemporary
Sociological Theory, Rowman & Littlefield Publisher, New York 2002, s. 4.

13 D. G. Wagner. J. Berger, Expectation States Theory: An Evolving Research
Program [w:] J. Berger, M. Zelditch, Jr. (red) New Directions in Contemporary
Sociological Theory, Rowman & Littlefield Publisher, New York 2002, s. 43.
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Zastosowanie teorii w wybranych procesach spotecz-
nych

Teoria zachowan wynikajacych z oczekiwan byfa pierwot-
nie zbudowana, aby wyjasni¢ dlaczego nieréwnosci pod
wzgledem witadzy i prestizu w grupie tworza sie bardzo
szybko, nawet jesli cztonkowie grupy nie réznig sie na po-
czatku pod wzgledem statusu tworzac hierarchie obserwo-
walnych réznic pod wzgledem wiadzy i prestizu w grupie
wykazujac dodatkowo duzg stabilnos¢™.

Takze w grupie rowiesniczej mozna obserwowac nieréw-
nosci, ktére obejmowaé¢ moga réznice w mozliwosciach
uczestniczenia w dyskusji nad zadaniem czy problem, nad
ktérym grupa pracuje. Mozna tu wymieni¢: zadawanie pytan
lub préba przedstawienia gotowego rozwigzania problemu
odpowiadajac na pytania, ocena zaprezentowanych pomy-
stow jako krytyka proponowanych rozwigzan oraz przyjecie
lub odrzucenie wptywu ignorujac opinie jednostki, z ktéra
sie nie zgadzamy. Teorie zachowan wynikajace z oczekiwan
wyjasniaja powyzsze zjawiska jako konsekwencje struktury
oczekiwan co do zdolnosci w wypetnianiu przysztych zadan,
ktdéra wytania sie w trakcie interakcji. Gdy pojawiajg sie ocze-
kiwania zaczynaja one determinowac kierunek przysztej in-
terakcji w grupie wzmacniajac istniejgca juz strukture ocze-
kiwan.

W sytuacji, gdy nie pojawia sie dodatkowe czynniki struk-
turalne® na przykfad nowi cztonkowie grupy, nowy rodzaj
informacji czy zmiana wspétczynnikéw zadania, to struktura
oczekiwan oraz zauwazalna hierarchia wiadzy i prestizu sa
ustabilizowane.

Mozna wiec stwierdzi¢, iz: jednostki zachowujg sie zgod-
nie ze swoimi oczekiwaniami, a jednostka, ktéra jest po-
strzegana jako bardziej kompetentna ma wiecej mozliwosci
do wchodzenia w interakcje, wiecej mozliwosci formuto-
wania sugestii, czesciej otrzymuje pozytywne oceny swo-
ich sugestii a sugestie te sg czesciej akceptowane. Ponadto
oczekiwania nie zmieniaja sie dopoki jednostki i zadania nie
zmieniaja sie a im bardziej spdjne beda oceny dotychczaso-
wych osiagnie¢ jednostki, tym wieksze prawdopodobieii-
stwo, ze zaréwno jednostka jak i grupa beda w przysztosci
oczekiwac tego samego poziomu kompetencji.

Teorie zachowan wynikajgcych z oczekiwan dotycza
przede wszystkim sytuacji zadaniowych, w ktérych to jed-
nostki sa podobne pod wzgledem konkretnych cech sta-
tusu, takich jak: wiek, pte¢, rasa czy pochodzenie etniczne,
ktdre moga mie¢ znaczenie w szerszym kontekscie spotecz-
nym?e.

Teoria charakterystyki statusu opisuje, jak jednostki prze-
ksztatcaja informacje odnoszace sie do poczatkowych réznic
statusu w oczekiwaniu co do dziatania. To, co wyréznia sta-
tus jest scharakteryzowane w kategoriach wielostronnych
charakterystyk statusu', jest ona wielostronna dla kazdej
jednostki w danej sytuacji jezeli charakterystyka ma dwa lub
wiecej stany, ktére odmiennie ocenia jednostka, wigze ona
0ogodlne oczekiwania z kazdym z tych stanéw statusu oraz
wigze z kazdym z tych stanéw odrebne oczekiwania co do
okreslonych zdolnosci lub cech'.

14 J. Berger, op. cit. s. 453.

15 D. G. Wagner. J. Berger, op. cit. s. 44-45.
16 J. Berger, M. Webster Jr., op. cit. s. 207.
17 D. G. Wagner, op. cit.s. 114.

18 J. Berger, op. cit. s. 458.

34

NR 1(2014)

Jezeli informacja zwigzana z wielostronnym statusem,
ktéra réznicuje jednostki w danej sytuacji lub co do ktérej
istnieje przekonanie, ze ma zwiazek z zadaniem zostanie
uaktywniona to jednostki beda przypisywaty sobie i partne-
rom ogdlne oczekiwania i konkretne zdolnosci spdjne z ich
statusem'. Nalezy wéwczas oczekiwa¢, ze jednostki beda
zakfada¢, iz uwidoczniona informacja dotyczaca statusu jest
wazna dla kazdego nowego zadania i w kazdej nowej sytu-
acji oraz beda oczekiwag, iz jednostka, ktéra ma przewage
pod wzgledem statusu, bedzie dziata¢ lepiej niz ta, ktéra
dysponuje mniej korzystnymi cechami statusu.

W grupie réwiesniczej przyktadami wielostronnych cha-
rakterystyk statusu moga by¢: pte¢, rasa, pochodzenie et-
niczne, wyksztatcenie czy atrakcyjnosc fizyczna, poniewaz
spetniajg zasadniczo trzy wymienione warunki. Jezeli na
przyktad osoba, ktéra wierzy, ze chtopcy sa lepsi od dziew-
czat oraz ze chtopcy sa, ogdlnie rzecz biorac, bardziej spraw-
ni w wykonywaniu réznych zadan niz dziewczeta, traktuje
pte¢ jako wielostronng charakterystyke statusu. Nalezy za-
uwazyg, ze proces przypisywania statusu nie musi byc¢ obiek-
tywny. Mozna przyja¢, iz bardziej prawdopodobne jest to, ze
jest odzwierciedleniem przekonan i wartosci systemow kul-
turowych, na ktérych dziatanie jednostka byta wystawiona.

Teoria zrodet oczekiwan wyjasnia, w jaki sposéb oczeki-
wania s3 konstruowane na podstawie odzwierciedlonych
ocen znaczacych innych. W teorii tej uzywa sie zaréwno po-
je¢, ktore dotycza ocen dziatania oraz tworzacych sie na ich
podstawie oczekiwan wypracowanych przez teorie zacho-
wan wynikajacych z oczekiwan, jak i poje¢ wypracowanych
przez teorie charakterystyk statusu.

Teoria zaktada, Ze jesli wystapia odpowiednie warunki,
zewnetrzny oceniajacy moze stac sie zrédtem ocen dla jed-
nostki. Musi by¢ to ktos, czyje opinie s wazne dla jednostki,
jest to tak zwany ,znaczacy inny”. Mozliwos$¢, ze dany oce-
niajacy stanie sie zrédtem ocen, jest bezposrednio zwigzane
z oczekiwaniami jednostki wobec oceniajacego®.

| tak, im wyzsze oczekiwania jednostki wobec oceniaja-
cego, tym wieksze prawdopodobienstwo, ze stanie sie on
zrédtem ocen dla jednostki. Przyjmujac, ze oceniajacy jest
zrédtem oceny, oczekiwania i zachowanie jednostki bedzie
bezposrednio ksztattowane przez oceny pochodzace od
zrédfa. Natomiast wieksze prawdopodobienstwo stania sie
zrédtem ocen dla jednostki charakteryzuje raczej oceniaja-
cego o wyzszym statusie niz oceniajagcego o nizszym sta-
tusie. Jednostki taczg oceny dziatania pochodzace z wielu
sprzecznych ze sobg zrédet w celu sformutowania oczeki-
wan wobec siebie?'.

W trakcie czestych kontaktéw, do ktérych dochodzi w gru-
pach réwiesniczych miedzy mtodymi ludZmi majg miejsce
interakcje, w ktérych wystepuje wielu oceniajacych, a ich
opinie sg sprzeczne, jednostki znajdujgce sie w grupie moga
traktowac informacje, pochodzace od nich podobnie jak in-
formacje o statusie, czyli poréwnujg i facza je tak, aby sfor-
mutowac zestawione informacje.

Teoria oczekiwan w odniesieniu do nagréd podkresla,
ze wiele typdéw struktur odniesienia moze zosta¢ uaktyw-

19 C. Ridgeway, The Social Construction of Status Value: Gender and Other
Nominal Characteristics,

»Social Forces”, nr 70/1991, s. 383.
20 D. G. Wagner, op. cit.s. 118.
21 Ibidem, s. 118-120.
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nionych w okreslonej sytuacji zadaniowej i w momencie
aktywizacji kazda z tych struktur dostarcza standardéw,
wedtug ktorych tworzone sa oczekiwania w odniesieniu do
nagréd®. Takie podejscie umozliwia wyprowadzenie twier-
dzen dotyczacych tego, w jaki sposéb informacje pochodza-
ce z wielu uktadéw odniesienia sg uzywane do tworzenia
oczekiwan w odniesieniu do nagréd. W takim kontekscie,
jezeli wiele réznych struktur odniesienia dostarczajach wzo-
row przydzielania nagréd uaktywni sie w konkretnej sytuacji
interakgji, jednostki tacza informacje pochodzace ze wszyst-
kich struktur, aby sformutowac¢ oczekiwania w odniesieniu
do nagréd.

Teoria wskazuje takze, iz wzrost spdjnych informacji o sta-
tusie zwieksza nierébwnosci w oczekiwaniu co do alokacji
nagréd, natomiast wzrost liczby niespdjnych informagji
o statusie zmniejsza te oczekiwania. Teoria takze sugeru-
je, ze oczekiwanie w odniesieniu do zadania i oczekiwania
w odniesieniu do nagréd sg wzajemnie uzaleznione, a cha-
rakterystyki statusu, ktére sg podstawa wzoréw przydziela-
nia nagréd, maja wiekszy wptyw na formowanie sie oczeki-
wan zadaniowych jednostki niz te, ktére nie stanowia takiej
podstawy?.

Biorgc pod uwage oczekiwania w odniesieniu do nagréd
takze ta teoria moze mie¢ zastosowanie w grupach réwie-
$niczych. Przy pomocy teorii mozna wskazywac w jaki spo-
sOb zwiekszenie spdjnosci lub niespdjnosci charakterystyk
statusu, wytaniajacych sie w trakcie interakcji w grupowych
wptywa na oczekiwanie odnosnie nagréd. W grupach ré-
wiesniczych mozna obserwowac¢ wzajemne uzaleznienia
oczekiwan podczas pracy nad zadaniami i w zwigzku z tym
oczekiwania w odniesieniu do nagréd moga wytwarzac réz-
nice miedzy cztonkami grupy i wtasnie w takim kontekscie
relatywne réznice w znaczeniu charakterystyk statusu sa
podstawa wzoréw przydzielania nagréd i przywilejéw.

Podsumowanie

Procesy organizowania stanéw oczekiwarn moga wpty-
wac na szereg sytuacji spotecznych, powiazanych ze soba.
W teorii wyodrebniono dwa poziomy procesu stanéw ocze-
kiwan kontekst spoteczny i kontekst sytuacyjny. Elementami
kontekstu spotecznego moga by¢ normy i wartosci, prze-
konania i kategorie spoteczne, czego przyktadem sa role
spoteczne oraz pozycje wtadzy, trwate sieci emocjonalne
czy komunikacyjne. Natomiast kontekst sytuacyjny pojawia
sie wowczas, gdy wymienione elementy kontekstu spotecz-
nego zostang wykorzystane w interakgji. Wszystkie procesy
spoteczne wystepujg w sytuacjach konkretnych dziatan, ma-
jacych okreslone wtasciwosci i cechy.

Przynalezno$¢ do grupy réwiesniczej wptywa na tozsa-
mos¢ jednostki. Funkcjonujac w grupie mtodzi ludzie podej-
muja dziatania, ktére wywieraja wptyw na wyznawane przez
nich wartosci, preferencje czy cele zyciowe, przekazuja so-
bie kompetencje spoteczne potrzebne do interpretacji ota-
czajacej rzeczywistosci spotecznej.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, iz wszystkie wymienio-
ne elementy kontekstu spotecznego i sytuacyjnego wyste-
puja i maja zastosowanie w funkcjonowaniu grup réwie-
$niczych. Wazne jest, aby jednostki mogty zidentyfikowag,
ktére elementy sytuacyjne sa dla nich dostepne. Interak-

22 J. Berger, M. Webster Jr., op. cit. s. 215.
23 J. Berger, op. cit., s. 468.
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cje, ktére tworza sie pomiedzy jednostkami w srodowisku
spotecznym jakim jest grupa réwiesnicza mozna wyjasniac
w réznych kontekstach teorii standw oczekiwan. Ogolne
refleksja zmierza do podkreslenia znaczenia grup réwiesni-
czych w procesie nabywania przez mtodziez szeroko rozu-
mianych kompetencji spotecznych.

Oczywiscie znaczenie grupy réwiesniczej dla rozwoju
wspotczesnej miodziezy wymaga dalszych, bardziej po-
gtebionych studiéw takze z wykorzystaniem teorii stanow
oczekiwan. Taka propozycja ma niewatpliwie znaczenie
w analizie przebiegu proceséw zachodzacych w trakcie in-
terakcji wspotczesnej mtodziezy, a takze roli jaka odgrywa
grupa réwiesnicza w tych procesach. Przedstawione ujecie
mogtoby wnies¢ istotny wptyw do wspotczesnych sposo-
boéw rozumienia zachowan spotecznych dotyczacych inte-
rakcji majacych miejsce w grupach réwiesniczych.
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Socjalizacja odwrotna a dewaluacja autorytetu tradycjonalistycznego

Abstrakt

Proces socjalizacji odgrywa wazng role w ksztattowaniu tozsa-
mosci kazdej jednostki spotecznej. Socjalizacja jest procesem ucze-
nia sie, podczas ktérego cztowiek poznaje wartosci, nabywa wie-
dze i umiejetnosci spoteczne, celem dostosowania sie do normii rél
obecnych w danej grupie kulturowo-spotecznej. Nadawca regut,
niezbednych do sprawnego funkcjonowania w zyciu spotecznym,
jest zazwyczaj osoba bedaca autorytetem, posiadajaca wiedze
i doswiadczenie, ktére sa wyznacznikiem wartosci i norm ksztat-
tujacych mtoda jednostke. Rozwdj technologii, kultura konsump-
cyjna i szeroko pojeta globalizacja sprawiaja jednak, ze nie zawsze
osoba doswiadczona stanowi zrédto wiedzy w procesie socjaliza-
¢ji - wéwczas mamy do czynienia z socjalizacjg odwrotng. Celem
artykutu jest préba odpowiedzi na pytanie czy proces socjalizacji
odwrotnej, w ktérym mtodsze pokolenie jest nadawca wartosci
i regutf niezbednych do funkcjonowania w spoteczenstwie, wptywa
na dewaluacje autorytetu tradycjonalistycznego.

Stowa kluczowe: socjalizacja; socjalizacja odwrotna; autorytet;
autorytet tradycjonalistyczny; dewaluacja.

Abstract

The process of socialization plays an important role in shaping
the identity of each social individual. Socialization is a learning
process in which a person learns the values, acquire knowledge
and social skills in order to adapt to the norms and roles existing in
a given cultural and social group. The sender of the rules essential
for smooth functioning of the society, is usually a person who is
an authority with knowledge and experience which are a measu-
re of values and norms that shape a young person. However, the
development of technology, consumer culture and globalization
makes widely understood that not always the experienced per-
son is a source of knowledge in the process of socialization - then
we are dealing with reverse socialization. This article attempts to
answer the question whether the reverse socialization process, in
which the younger generation is the originator of values and rules
necessary for the functioning of society affects the devaluation of
the authority of the traditionalist.

Key words: socialization; reverse socialization; authority; tradi-
tional authority; devaluation.

Wprowadzenie

Socjalizacja sprawia, ze cztowiek staje sie funkcjonalnym
elementem catego spoteczeristwa oraz poszczegdlnych
grup spotecznych. W procesie socjalizacji oddziatywania
w skali mikro-, mezo- oraz makrospotecznej przygotowuja
jednostke do petnienia okreslonych rél spotecznych i spo-
teczno-kulturowych, a takze wdrazajg ja w kulture spote-
czenstwa i subkulture srodowiska. Proces socjalizacji, czyli
uczenia sie i przystosowywania do okreslonych grup spo-
tecznych rozpoczyna sie z chwilg narodzin cztowieka i trwa
cate jego zycie. Nieustannie uczymy sie jak sta¢ sie czton-
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kiem $wiata spotecznego. Cztowiek w ciggu catego swojego
zycia poznaje i odkrywa nowe wartosci i normy kulturowe,
ktére odrzuca lub przystosowuje sie do nich. Internalizacja
kultury jest nieodtagcznym procesem w socjalizacji. Gtéwna
role w trakcie stopniowego przyswajania przez jednostke
i przyjmowania za wiasne pogladéw i wartosci narzucanych
z zewnatrz, we wczesnym okresie zycia kazdego cztowieka,
odgrywaja grupy pierwotne (np.: rodzice, nauczyciele). To
grupy pierwotne, z racji swojego ,doswiadczenia” w funkcjo-
nowaniu w spoteczenstwie, moga przekazac jednostce war-
tosci, ktérymi sami sie kierujg i uwazaja za stuszne. Starsze
pokolenie jest wéwczas ,agenda socjalizacji’, reguty i wzory
postepowania opieraja sie na tradycji, ktéra jest wyznaczni-
kiem kanonéw kulturowych obowigzujacych w danej gru-
pie spotecznej. Osoby przekazujace wartosci w ramach so-
cjalizacji pierwotnej sg réwniez zazwyczaj jedynym zroédtem
wiedzy i stajg sie swoistg,wyrocznia’, autorytetem.

W zwiazku z tym, ze socjalizacja nie konczy sie w obsza-
rze grup pierwotnych, trwa przez cate zycie, moze nastapic
sytuacja, w ktérej starsze pokolenie, bedace dla danej jed-
nostki Zrodtem wiedzy, na pewnym etapie zycia przestanie
nim by¢. Postepujace we wspétczesnym swiecie globalizacja
i kultura konsumpcyjna sprawiaja, ze w ramach socjalizacji
nadawcg w procesie transmisji regut funkcjonowania w spo-
feczenstwie moze sta¢ sie mtodsze pokolenie. Role zostajg
wowczas odwrocone. Starsze pokolenie staje sie odbiorcy
wartosci i norm.

Czy zatem proces socjalizacji odwrotnej moze wptywac na
autorytet oséb, ktére powszechnie sa uwazane jako posiada-
jace wiedze, nauczajace, ttumaczace? Czy w zwiazku z tym,
ze starsze pokolenie w niektdrych sytuacjach wykazuje sie
swoja niewiedzg badz ignorancja, odnosnie pojawiajacych
sie w otaczajacej nas rzeczywistosci spotecznej ,nowosci’,
moze nastapi¢ dewaluacja tradycjonalistycznego autory-
tetu? Gtéwnym celem niniejszego artykutu bedzie préba
odpowiedzi na powyzsze pytania ze szczegélnym uwzgled-
nieniem czynnikéw oddziatujacych na autorytet tradycjona-
listyczny i jego znaczenie w socjalizacji odwrotnej.

Pojecie socjalizacji

Wedtug Stownika pedagogicznego socjalizacja to,(...) ogé6t
dziatan ze strony spoteczenstwa, zwtaszcza rodziny, szkoty
i Srodowiska spotecznego, zmierzajagcych do uczynienia
z jednostki istoty spotecznej, tj. umozliwienia jej zdobycia
takich kwalifikacji, takich systemoéw wartosci i Termin , socja-
lizacja” pojawit sie w naukach spotecznych pod koniec XIX
wieku. Frank Goodnow Giddings w 1897 roku socjalizacje
okreslit jako ,(...) rozwdj spotecznej natury lub charakteru -
tj. spotecznego stanu psychiki — u oséb, ktére znajduja sie
we wzajemnych zwigzkach”'. Dla Emila Durkheima proces

1 S. Kowalik, Szkic o koncepcjach socjalizacji [w:] J. Brzezirski; L.(. Witkowski.
Edukacja wobec zmiany spotecznej, Wydawnictwo Edytor, Torun 1994, s.
277.
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socjalizacji polega na wprowadzaniu nowych pokolen jed-
nostek w obszary zycia spotecznego. Zdaniem autora istota
ludzka jest zdeterminowana przez spoteczenstwo od chwili
narodzin, a wszystko to, co dzieje sie z nig w ciaggu catego
zycia, zalezy od jej poziomu asymilacji spoteczno-kulturo-
wej2 Komplementarnos¢ jednostki i spoteczenistwa jest nie-
zaprzeczalna. To poszczegdlni ludzie tworzg spoteczenstwo
i bez nich w ogdle nie mozna bytoby méwic¢ o jakiejkolwiek
spotecznosci. Cztowiek jednak, zdaniem Durkheima, ktéry
zostatby catkowicie pozbawiony kontaktu z innymi ludzmi
(od poczatku swojego zycia), nie poznatby kultury intelektu-
alnej i moralnej, nie bytby cztowiekiem. To, co ,ucztowiecza”
dana jednostke, to socjalizacja.

Zdaniem Jana Szczepanskiego socjalizacja to ,(...) czes¢
catkowitego wptywu srodowiska, ktéra wprowadza jednost-
ke do udziatu w zyciu spotecznym, uczy jg zachowania we-
dtug przyjetych wzordéw, uczy jg zrozumienia kultury, czyni
ja zdolng do utrzymywania sie i wykonywania okreslonych
rol spotecznych”. Szczepanski ujmuje socjalizacje jako pro-
ces ,wrastania” w kulture i przyjmowania przez jednostke
wzordéw kulturowych wptywajacych na sposéb jej zachowa-
nia. Kazda jednostka rodzac sie, naturalnie wchodzi w sktad
pewnej grupy spotecznej, w ktérej obowiagzujg okreslone
normy i wartosci kulturowo-spoteczne. Zastana kultura staje
sie dla mtodego cztowieka kryterium wyznawanego $wiato-
pogladu, a ,petnoprawni” cztonkowie danej grupy czuwaja
nad przestrzeganiem okre$lonych regut w obrebie obowia-
zujacej kultury. Woéwczas zaczyna ksztattowac sie osobo-
wos¢ dziecka, ktdre potrafi przystosowac sie do zycia w da-
nej zbiorowosci — mtody cztowiek nabywa okreslona wiedze
i umiejetnosci, umozliwiajace mu wykorzystanie kompeten-
cji w kontaktach i interakcjach z innymi ludzmi.

Piotr Sztompka socjalizacje charakteryzuje jako ,(...) pro-
cesy, za posrednictwem ktérych jednostka staje sie pet-
nowartosciowym cztonkiem zbiorowosci spotecznych™.
Sztompka wyrdznia trzy poziomy, na ktérych dokonuje
sie swoiste uspotecznienie. Na pierwszym poziomie, ktéry
jest najbardziej ogdlny, jednostka nabywa te kompetencje
i umiejetnosci, ktére sa niezbedne, by aktywnie koegzysto-
wac wsrdd innych — autor nazywa ten poziom minimum kul-
turowym, ktére s wymagane od kazdego cztowieka. Nizszy
poziom socjalizacji charakteryzuje sie wejsciem do kon-
kretnej kultury, zaznajomieniem sie z ideami i wartosciami
w niej obowigzujacymi oraz ich asymilacja. Na najnizszym
poziomie socjalizacji jednostka opanowuje konkretne role
spoteczne, w ramach ktérych chce funkcjonowaé w spo-
teczenstwie (role rodzinne, zawodowe, itp.), czyli nabywa
konkretne umiejetnosci i kompetencje, by stac sie ,petno-
prawnym” czitonkiem danej grupy®. Osiagniecie optymalne-
go poziomu uspotecznienia, czyli przygotowania do zycia
w spoteczenistwie w kazdym jego obszarze, jest efektem
socjalizacji.

Antonina Ktoskowska réwniez zauwaza, ze ,(...) w proce-
sie socjalizacji dokonuje sie w obrebie danych grup spotecz-
nych przekazywanie i przyjmowanie ustalonych sposobéw
zachowania, norm, modeli oraz pewnego zasobu wiedzy

2 E. Durkheim, Zasady metody socjologicznej, Wydawnictwo PWN, Warsza-
wa 1968, s. 30.

3 J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Wydawnictwo PWN, War-
szawa 1970, s. 57.

4 P. Sztompka, Socjologia: analiza spoteczeristwa, Wydawnictwo Znak,
Krakéw 2012, s. 450-451.

5 Ibidem, s. 451.
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odnoszacej sie do otaczajacej nas rzeczywistosci”®. Socjaliza-
cja, na co zwraca uwage Klaus Tillman, zawsze réwniez od-
nosi sie do okreslonego obszaru rzeczywistosci spotecznej’.

Socjalizacja jest niekonczacym sie procesem, trwajacym
przez cate zycie, w ramach ktérego uczenie sie wszystkich
kompetencji i umiejetnosci spotecznych opiera sie na trzech
mechanizmach:

- wzmacniania — zachowania pozadane zostajg nagrodzo-
ne i kojarzg sie tym samym z przyjemnoscia, zachowania
niepozadane natomiast sa karane i kojarza sie z przykroscia;

- nasladowania - obserwujac ludzi wokét nas zaczynamy
zachowywac sie podobnie;

- przekazu symbolicznego - jednostka podczas interakgji
zinnymi osobami nabywa wiedze na temat wartosci, sposo-
bow zachowania sig, itp.?

Proces socjalizacji jest wynikiem nie tylko wptywoéw, kté-
re sg zamierzone, ale jest rowniez rezultatem oddziatywan
niezamierzonych. Oprécz tzw. ,agend socjalizacji’, celem
ktérych jest miedzy innymi wychowanie (miedzy inny-
mi rodziny, szkoty, Kosciota), na jednostke wptywaja takze
inne grupy oraz otaczajaca rzeczywistos¢ spoteczna, z kté-
rymi cztowiek ma kontakt w trakcie swojego zycia. Nie bez
znaczenia dla jednostki w kontekscie socjalizacji s3 grupy
réwiesnicze, organizacje, do ktérych nalezy, miejsca w kto-
rych przebywa, pracuje oraz kultura konsumpcyjna, w kto-
rej uczestniczy®. Wszystkie tresci, ktére cztowiek przyswaja
sobie w procesie socjalizacji, zawarte sa w obszarze danej
kultury. To wzory, normy, wartosci czy symbole charaktery-
styczne dla okreslonej spotecznosci staja sie wyznacznikiem
tresci przyswajanych przez jednostke. Istotne w socjalizacji
s takze zajmowane przez cztowieka w danym czasie pozy-
cje spoteczne, poniewaz to one wyznaczajg potrzeby ada-
ptowania konkretnych tresci kulturowych.

Wyselekcjonowane elementy kultury ulegaja internaliza-
qji, czyli zostajg przyswojone przez jednostke i przeksztat-
caja sie w indywidualne przekonania i poglady. Sztompka
wymienia trzy wizje internalizacji kultury:

- w obszarze kierunku behawiorystycznego;

- w teorii psychoanalitycznej;

- w ramach teorii symbolicznego interakcjonizmu.

Z punktu widzenia moich rozwazan istotny jest symbo-
liczny interakcjonizm, poniewaz najbardziej podkresla role
czynnikéw spotecznych, dlatego tez analizujac proces socja-
lizacji bede poruszat sie w obszarze tej teorii, zwracajac tym
samym uwage na znaczenie kontaktéw i interakcji z innymi
ludZmi w procesie uspoteczniania. Twércy symbolicznego
interakcjonizmu — amerykanscy socjologowie Charles Hor-
ton Cooley i George Herbert Mead podkreslajg bowiem, ze
cztowiek w momencie urodzenia jest tylko organizmem bio-
logicznym, a,,(...) wszystko, co czyni cztowieka cztowiekiem,
wywodzi sie ze spoteczenstwa (...) jest efektem zbiorowej,
stadnej formy bytowania gatunku ludzkiego”". W ramach
socjalizacji, zdaniem autoréw, ksztattuje sie tzw. jazn (self).

6 A. Ktoskowska, Spofeczne ramy kultury: monografia socjologiczna, Wydaw-
nictwo PWN, Warszawa 1972, s. 263.

7 KJ. Tillmann, Teorie socjalizacji, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1996, s. 6.

8 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Oficyna Naukowa, Warszawa 2003,
s. 138.

9 Ibidem, s. 137.
10 P. Sztompka, op.cit, s. 453-455.
11 Ibidem, s. 455-456.
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Jedna jej sfera to jazn autonomiczna, okreslana jako ja” (,I"),
czyli spontaniczne, wtasne, indywidualne zdolnosci i umie-
jetnosci. Druga to jazn refleksyjna, okreslana zaimkiem
zwrotnym ,mnie” (,me"), czyli tzw. ,refleks’, odbicie spote-
czenstwa, w ktérym zyjemy. Sa to wiedza, normy i wartosci,
ktére przyswoiliSmy od otaczajagcego nas spoteczeristwa
i uznajemy jako swoje. Uksztattowanie w wyniku dtugotrwa-
tego procesu kontaktow i interakcji z innymi ludzmi sfery
jazni refleksyjnej, traktowane jest jako efekt socjalizacji'.

Przygladajac sie definicjom pojecia ,socjalizacja” w lite-
raturze przedmiotu mozna zauwazy¢, ze badacze zwracaja
uwage na podobne elementy. Kluczowe jest nabywanie
przez jednostke wiedzy i umiejetnosci, ktore lezg u podstaw
interakcji spotecznych oraz kompetencji, by méc sie nimi
skutecznie postugiwac. Podkreslany przez autoréw jest tak-
ze fakt, iz kultura, w obszarze ktérej funkcjonuje dana jed-
nostka, jest wyznacznikiem norm i wartosci, ktérych czto-
wiek uczy sie w procesie uspoteczniania.

Socjalizacja odwrotna

Analizujac proces socjalizacji, socjologowie wyrézniaja
rézne jej odmiany. Oprocz socjalizacji pierwotnej i wtornej',
wskazuja takze socjalizacje polityczng, kontrsocjalizacje',
socjalizacje antycypujaca oraz socjalizacje odwrotng'>.

Szczegélnym dla moich rozwazan rodzajem socjalizacji
jest socjalizacja odwrotna. Ten typ uspoteczniania przebiega
w odwrotnym kierunku niz socjalizacja, o ktdrej wspomina-
tem wczesdniej. Zasadniczo wptyw socjalizacyjny wywieraja
starsze jednostki w stosunku do mtodszych - rodzice socja-
lizuja dzieci, nauczyciele uczniéw, itd. W ramach socjalizacji
odwrotnej, jak sama nazwa wskazuje, proces ten odbywa
sie w odwrotnym kierunku — mtodsi cztonkowie spoteczeii-
stwa uczg starsze jednostki. Zmiany spoteczne i kulturowe,
ktére dokonuja sie w procesie globalizacji, postepujg bar-
dzo szybko. Mtode pokolenie w zwigzku ze swojg naturalng
chtonnoscia i otwartoscia na,nowos¢’, moze znacznie szyb-
ciej posigs¢ nowe wartosci, wdrozy¢ sie do nowych obycza-
jow, styléow zycia niz starsze pokolenie. Kolejnym czynni-
kiem wptywajacym na zaawansowanie procesu socjalizacji
odwrotnej jest obecnos¢ we wspdtczesnej rzeczywistosci
spotecznej sSrodkéw masowego przekazu. Media, ktére prze-
kazuja nowe tresci kulturowe, docieraja do mtodych ludzi
czesto z pominieciem, a czasem wbrew rodzicom czy na-
uczycielom. Mtodsze pokolenie ma wéwczas mozliwos¢, by
paradoksalnie socjalizowac starsze pokolenie (dziecko moze
na przyktad nauczy¢ rodzicéw obstugi komputera, ucznio-
wie mogg zaprosi¢ nauczyciela na koncert muzyki techno,
itp.)'e.

Socjalizacja odwrotna odnosi sie zazwyczaj do sposobu,
w jaki mtodzi ludzie wptywaja i zmieniaja poglady i zacho-
wania starszych. Proces ten wystepuje najczesciej, gdy mto-
de pokolenie nabywa nowa wiedze, umiejetnosci, zacho-
wania, przyjmuje nowe poglady, ktérych starsze pokolenie
w swoim procesie socjalizacji nie posiadto - starsze osoby sa
na przyktad bardziej otwarte na wptywy mtodziezy w obsza-
rach, w ktérych mtode osoby postrzegane s3 jako te, ktére

12 P. Sztompka, op.cit., s. 456-457.
13 por. B. Szacka, op.cit., s. 152-155.

14 Kontrsocjalizacja to szczegdlna odmiana socjalizacji polegajaca na
wdrozeniu do rél dewiacyjnych.

15 P. Sztompka, op.cit., s. 458-460.
16 lbidem, s. 460-461.
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posiadaja specjalistyczng wiedze (np.: style odziezy, nowe
samochody, itp.)"”. Zgodnie z tg ideg mtode pokolenie moze
stanowic¢ tzw. ,agende socjalizacji” bedaca zrédtem nowej
wiedzy i norm.

Warunki spoteczne i kulturowe, ktére moga prowadzi¢
do odwrdcenia socjalizacji, opisuje juz w latach 70-tych XX
wieku amerykanska antropolog Margaret Mead. Zdaniem
autorki wraz z rozwojem nowej ery, gdy ludzie maja do czy-
nienia z czym$ nowym, nieznanym, znacznie zmieniajgcym
obecne warunki funkcjonowania w zyciu spotecznym, roz-
wija sie kultura prefiguratywna, czyli taka, w ktérej mtodsze
pokolenie przekazuje wiedze, normy i wartosci pokoleniom
starszym’®, ,(...) Jedynie opierajac sie na mtodych, starsze
pokolenie moze uzyskac dostep do nowej wiedzy doswiad-
czalnej, bez ktérej nie sposéb uktadac zadnych sensownych
planéw (...)"".

Co dzieje sie wéwczas z autorytetem opartym na tradycji
i doswiadczeniu? Czy proces socjalizacji odwrotnej wptywa
na jego znaczenie? By moéc odpowiedzie¢ na powyzsze py-
tania, nalezatoby najpierw zastanowi¢ sie na czym polega
autorytet tradycjonalistyczny i jak mozna rozumie¢ to poje-
cie.

Autorytet tradycjonalistyczny w procesie socjalizacji
odwrotnej

Pojecie ,autorytet” wedtug Stownika wspétczesnego jezyka
polskiego to zarowno ,(...) cztowiek budzacy zaufanie, be-
dacy ekspertem w jakiej$ dziedzinie albo wyrocznia w spra-
wach moralnych, cieszacy sie powazaniem i majacy wptyw
na zachowania i myslenie innych ludzi’, jaki,(...) instytucja,
pismo itp., ktére maja wptyw na opinie spoteczng, ciesza sie
popularnoscia i powazaniem, gdyz reprezentuja wartosci
lub tresci akceptowane i uznawane za wtasne przez jakas
grupe ludzi"®. Autorytet to takze ,(...) moc wptywania na
opinie i zachowanie innych ludzi, uznanie, powazanie u lu-
dzi, powszechny szacunek (...)"*'. Nowy Stownik Pedagogicz-
ny termin ,autorytet” (tac. auctoritas — powaga, znaczenie),
definiuje jako,,(...) wptyw osoby lub organizacji cieszacej sie
0golnym uznaniem na okreslong sfere zycia spotecznego”.

Zgodnie z definicja zaproponowang przez Talcotta Par-
sonsa ,(...) autorytet jest instytucjonalnie uznanym pra-
wem wptywania na dziatanie innych oséb, bez wzgledu na
ich osobisty stosunek do tego wptywu. Wywiera go osoba
sprawujaca urzad lub zajmujaca inny spotecznie okreslony
status, np. rodzice, lekarz, prorok”.

Autorytet we wspotczesnym Swiecie okreslany jest za-
zwyczaj jako relacja pomiedzy dwoma stronami, w ramach
ktérej jedna z nich przyjmuje role spoteczna polegajaca na
wskazaniu tej drugiej kierunku postepowania. Mieczystaw
tobocki wskazuje, ze autorytet jest relacjg trojcztonowa

17 S. Papert, The connected family: bridging the generation gap, Longstreet
Press, Atlanta, GA 1996, s. 27.

18 M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego,
Wydawnictwo PWN, Warszawa 2000, s. 110.

19 Ibidem, s. 129-130.

20 B. Dunaj, Sfownik wspétczesnego jezyka polskiego, Wydawnictwo Wilga,
Warszawa 1996, s. 32.

21 Ibidem.
22 W. Okon, op.cit., s. 37.

23 T. Parsons; A. Bentkowska, Szkice z teorii socjologicznej [w:] T. Parsons.
Teoria uwarstwienia spotecznego w ujeciu analitycznym, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 1972, s. 84.
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miedzy podmiotem, przedmiotem i dziedzing autorytetu.
Podmiot jest uciele$nieniem osoby, ktéra jest nosnikiem au-
torytetu. Przedmiotem jest osoba lub grupa, dla ktérej pod-
miot jest autorytetem. Dziedzing autorytetu jest natomiast
charakterystyczny dla podmiotu autorytetu zakres kompe-
tencji*.

Socjologowie uwazajg, ze autorytet jest Scisle zwigzany
z wtadza®. Max Weber zgodnie z tym zatozeniem autory-
tetem (,panowaniem”) nazywa ,(...) szanse postuszenstwa
pewnej grupy ludzi wobec okreslonych (lub wszystkich)
rozkazéw. A zatem nie kazda szanse sprawowania ‘wiadzy’
nad ludZzmi czy wywierania na nich ‘wptywu’ Panowanie
(‘autorytet’) w przyjetym tu sensie, moze wynika¢ w kon-
kretnym przypadku z najrozmaitszych motywéw podpo-
rzadkowania: poczynajac od tepego przyzwyczajenia az do
czysto celoworacjonalnych wzgledéw”?. Analizujac defini-
cje zaproponowang przez Webera mozna zauwazy¢, ze pod-
stawowymi elementami, ktére okreslaja relacje panowania,
sq czynniki ktére decyduja o podporzadkowaniu sie auto-
rytetom. Zwolennicy danego autorytetu s zdaniem autora
kluczowymi sktadnikami analizy pojecia, poniewaz to dane
jednostki ostatecznie decydujg o tym, czy chca uznawac
przewage nad nimi jednej konkretnej osoby, czy nie. M. We-
ber wyréznia trzy zrédta autorytetu:

- autorytet charyzmatyczny, w ramach ktérego pojawia sie
.(...) wladza sprawowana nad ludzmi, ktérej (ci zdominowa-
ni) poddaja sie z racji swej wiary we witasciwosci tej okreslo-
nej osoby”?;

- autorytet tradycjonalistyczny, czyli ,(...) relacja w obre-
bie sprawowania wtadzy, ktéra polega na odnoszeniu sie
z pietyzmem do tego, co zawsze trwato (rzeczywiscie, rzeko-
mo lub pozornie)"%;

- autorytet racjonalno-prawny, czyli,(...) obowiazek wyni-
kajacy z petnionego urzedu, ktéry razem z odpowiadajgcym
mu prawem do wykonywania wiadzy (‘kompetencja’) zo-
stat trwale okreslony przez racjonalnie ustanowione normy
(ustawy, rozporzadzenia, regulaminy) i to w ten sposéb, ze
prawowitos¢ wtadzy staje sie legalnoscia reguty”®.

W przypadku autorytetu charyzmatycznego mozemy
moéwic¢ o pewnych wiasciwosciach osoby, ktére wywotuja
sktonnos¢ do podporzadkowania. W przypadku autorytetu
tradycjonalistycznego taki zwiazek juz nie wystepuje, po-
niewaz tutaj to tradycja okresla relacje wyzszosci i ulegtosci.
Trzeci rodzaj autorytetu takze opiera sie na obowiazku wyni-
kajacym ze sformalizowanych regut.

Jak zatem proces socjalizacji odwrotnej wptywa na me-
chanizmy spoteczne odpowiedzialne za powstawanie lub
dewaluacje autorytetu tradycjonalistycznego? Przyglada-
jac sie rodzajom autorytetéw wyréznionych przez Webe-
ra i czynnikom determinujagcym ukonstytuowanie sie ich,
kwestie wptywu socjalizacji odwrotnej chciatbym odnies¢
przede wszystkim, zgodnie z celem moich rozwazan, do au-

24 M. kobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Oficyna Wydawnicza Im-
plus, Krakéw 2002, s. 107.

25 Z. Chlewinski; S. Majdanski, Autorytet [w:] F. Gryglewicz; R. Lukaszyk; Z.
Sutowski. Encyklopedia Katolicka, t. 1, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin
1989,s.1161.

26 M. Weber; D. Lachowska, Gospodarka i spoteczeristwo: zarys socjologii
rozumiejqcej, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2002, s. 158.

27 M. Weber; M. Holona; A. Kopacki, Racjonalnos¢, wtadza, odczarowanie,
Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2004, s. 92.

28 Ibidem.
29 Ibidem, s. 95.
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torytetu tradycjonalistycznego.

W spoteczenstwie, ktdre ulega szybkim przemianom, star-
sze pokolenie ma ograniczone zdolnosci adaptacyjne, co
zwigzane jest z wiedza i doswiadczeniem z przesztosci. Mfo-
de osoby w kulturze prefiguratywnej koncentruja sie przede
wszystkim na terazniejszosci i przysztosci, sa mniej zwiagzane
z przesztoscia, a tym samym z tradycyjnymi i wartosciami.
W zwiagzku z tym, mtodzi ludzie majg czesto ré6zne od star-
szych pokolen punkty widzenia, ze wzgledu na ich odmien-
ne uktady odniesienia. Spoteczenstwo kultury prefiguratyw-
nej moze pojs¢ wiasna droga, wyznajac wartosci nabyte,
zamiast kierowac sie $wiatopogladem starszych oséb. Moze
to spowodowac znaczne odwrdcenie hierarchii w procesie
nabywania wiedzy - mfode osoby moga mie¢ wieksze kom-
petencje od oséb starszych i moga stac sie zrédtem wiedzy
i umiejetnosci w procesie socjalizacji.

Odwrécenie mechanizméw socjalizacyjnych sprawia, ze
tradycja zanika, co z kolei prowadzi do tego, ze kreowanie
kolejnych autorytetéw staje sie niemozliwe. Obecnie osoby
miodsze uczg starszych, mtodsze pokolenie, ktore lepiej ra-
dzi sobie z ciaggtymi zmianami, dyktuje starszemu pokoleniu
okreslony system norm, wartosci czy wzoréw kulturowych?®°.
M. Mead zauwaza, ze,(...) nie ma dzi$ nigdzie na swiecie ta-
kiego pokolenia starszych, ktére wie to, co wiedzg ich dzie-
ci, bez wzgledu na to, jak odizolowane i proste moze by¢ to
spoteczenstwo, w ktédrym zyja. W przesztosci zawsze mozna
byto znalez¢ ludzi, ktérzy wiedzieli wiecej niz jakiekolwiek
dziecko, gdyz zebrali oni juz doswiadczenia wyniesione
z wzrastania w pewnym systemie kultury. Dzi$ takich doro-
stych nie ma™'.

Jak zauwaza Maciej Kokocinski, spadek tradycyjnego au-
torytetu jest skutkiem braku mozliwosci wyjasnienia przez
starsze pokolenie (rodzicéw, nauczycieli) regut funkcjono-
wania $wiata®2. Naukowcy zajmujacy sie obszarem kultury
prefiguratywnej zauwazajg, ze mtode osoby czuja sie bar-
dziej komfortowo, sg bardziej kompetentne i wyksztatcone
niz starsze pokolenie w zakresie wszelkich innowacji infor-
matycznych3?, moga zatem wnies¢ nowa kulture technolo-
giczna do tradycyjnego krajobrazu rodzinnego. Seymour
Papert zauwaza takze, ze ta zaleznos$¢ nie wystepuje we
wszystkich srodowiskach rodzinnych, poniewaz niektérzy
rodzice moga czuc sie obco i by¢ niezadowoleni, ze mtode
osoby uczj ich czegos, czego pomimo swojego wieku nie
nauczyli sie wczesniej**. Korelacje, o ktérych mowa, dotycza
przede wszystkich nabywania umiejetnosci i kompeteng;ji
w zakresie technologii informatycznych — w tym obszarze
bowiem zostaly przeprowadzone badania i takie mozna
byto wyciggnac z nich wnioski. Mysle jednak, ze wiedza
z zakresu szeroko pojetej masowej cyfryzacji rzeczywistosci
spotecznej implikuje réwniez nowe normy, wartosci i reguty
postepowania, ktére sg dostepne i mozna je zaobserwowac
w wirtualnym Swiecie. Tradycyjny Swiatopoglad starsze-
go pokolenia, w zwiazku z pojawieniem sie mass medidw,
moze by¢ dla mtodego pokolenia mato atrakcyjny lub ,ubo-
gi", w przeciwienstwie do proponowanego przez $wiat kon-

30 M. Mead, op.cit., s. 110.
31 Ibidem, s. 110.

32 M. Kokocinski, Rola grupy réwiesniczej w procesie socjalizacji mtodziezy,
Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Komunikacji i Zarzadzania w Poznaniu,
Poznan 2011, s. 87.

33 D. Tapscott, Growing up digital: the rise of the net generation, Mc-
Graw-Hill, New York 1998, s. 12.

34 S. Papert, op.cit., s. 29.
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sumpgcji. Innowacje w wielu obszarach zycia spotecznego,
dostepne dla mtodych ludzi poprzez szeroko pojeta tech-
nologie, moga sta¢ sie wyznacznikiem tworzenia sie ich toz-
samosci i $wiatopogladu. Wiedza i umiejetnosci starszych
ludzi moga okazac sie niewystarczajace do efektywnego
funkcjonowania we wspétczesnym spoteczenstwie.

Globalizacja i konsumpcjonizm, a co za tym idzie socjaliza-
cja odwrotna sprawiaja, ze,(...) w wielu regionach zycia spo-
tecznego péznej nowoczesnosci, w tym w sferze tozsamosci,
zabrakfo niepodwazalnych autorytetéw. Znacznie wiecej niz
w kulturach przednowoczesnych jest za to Zzrédet pretendu-
jacych do rangi autorytetu”*. Skoro mtodsze pokolenie staje
sie tzw. ,agenda socjalizacji’, nosnikiem wiedzy i umiejetno-
$ci, czesto przewyzszajacych osoby starsze, autorytet ojca,
matki czy nauczyciela ulega niejednokrotnie dewaluacji. Na
podium wznosi sie na przyktad autorytet grupy czy kregu
réwiesniczego®. Zatamany zostaje autorytet tradycjonali-
styczny, wartosci przekazywane przez osoby starsze nie s
wyznacznikiem zachowania i ksztattowania tozsamosci mtfo-
dych ludzi.

Podsumowanie

W ramach procesu socjalizacji to starszy uczy mtodsze-
go, rodzic socjalizuje dziecko, dziecko uczy sie od rodzicéw,
starsze pokolenie ma wptyw na ksztattowanie mtodszych
jednostek spotecznych. Role te jednak moga sie odwrécic
i wowczas starszy moze ulec presji socjalizujacej ze strony
miodego pokolenia. We wspotczesnym swiecie, w ktérym
obecna jest kultura konsumpcyjna, a procesy globalizacyjne
wdzieraja sie do kazdego obszaru zycia spotecznego, mozna
zauwazy¢, ze socjalizacja odwrotna staje sie coraz czesciej
naturalnym procesem obecnym w funkcjonowaniu jedno-
stek. Starsze pokolenie, niejednokrotnie z powodu braku
wiedzy czy kompetencji, nie potrafi sprawnie poruszac sie
we wspotczesnym swiecie. W ramach socjalizacji odwrotnej
czerpie pewne reguty postepowania od mtodszego pokole-
nia i przystosowuje sie do nich. W zwigzku z tym, ze mtodsze
pokolenie staje sie wéwczas zrédtem wiedzy, tradycja i do-
$wiadczenie moga przesta¢ mie¢ znaczaca role w zyciu mto-
dego cziowieka. Skoro tradycja i doswiadczenie nie zaspo-
kajaja w oczach mtodego cztowieka potrzeb wspétczesnego
$wiata, nie potrafia wyttumaczy¢ wszystkich obowigzuja-
cych w spoteczenstwie norm, czasami sg sprzeczne z poste-
pem i technika, nieadekwatne do rzeczywistosci spotecznej,
autorytet tradycjonalistyczny przestaje by¢ wzorem i punk-
tem wyjscia do tworzenia sie swiatopogladu mtodego czto-
wieka. Autorytet oparty na tradycji zaczyna sie dewaluowac.
Doswiadczenie i ,madros¢ zyciowa” przestajg mie¢ znacze-
nie, ulegaja deprecjacji, zanikaja. Na gtéwny front wytaniaja
sie elastyczno$¢, otwartos¢ na innowacje i ciggta pogon za
zmiana. Tradycyjne wartosci zaczynaja by¢ traktowane jak
frazes, a osoby kierujace sie tradycjonalizmem, reprezentu-
jace grupe ,bardziej doswiadczong zyciowo” przestaja by¢
autorytetem. Autorytetem staje sie ,nowosc”.

Konkludujac mozna stwierdzi¢, ze proces socjalizacji
odwrotnej ma znaczacy wptyw na pojecie autorytetu tra-
dycjonalistycznego. Mfiodsze pokolenie, ktére staje sie
nadawcg wartosci i norm, przyczynia sie do dewaluacji au-

35 A. Giddens; A. Szulzycka, Nowoczesnosc i tozsamosc: ,Ja” i spoteczeristwo
w epoce péZznej nowoczesnosci, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2001, s. 265.

36 K. Przectawski, Miasto i wychowanie, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1968,
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torytetu opartego na tradycji. Innowacja wygrywa z konser-
watyzmem, zatem autorytet, ktéry jest na nim oparty, zaczy-
na traci¢ na wartosci.
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Komunikat z badan
Badanie potrzeb kulturalnych zgierskiej mtodziezy w wieku 13-19 lat
CZAS - OBOWIAZEK- PRZYJEMNOSC, czyli blaski i cienie zycia codziennego
Mtodych Ludzi w Zgierzu i jego okolicach

Abstrakt

Celem niniejszego sprawozdania z badan byto przesledze-
nie kierunku, w jakim rozwijaja sie potrzeby kulturalne mtodych
mieszkancéw Zgierza.Badanie zainicjowane przez mtodych miesz-
kancoéw Zgierza miato pokaza¢, w jaki sposéb mtodzi ludzie go-
spodaruja swoim czasem, jakie majg pasje i zainteresowania oraz
w jaki sposdb je realizujg. Autorzy badania zainteresowali sie réw-
niez, w jaki sposéb i na ile skutecznie dystrybuowane sg informacje
o wydarzeniach kulturalnych odbywajacych sie w miescie. Przeba-
dana zostata takze rozpoznawalnos$¢ lokalnych instytucji kultury
oraz organizacji pozarzagdowych. Przeanalizowano na ile obecna
oferta kulturalna jest adekwatna do potrzeb mtodego cztowieka
inaile jest w stanie konkurowac z ,,nowymi mediami’, ktéresa coraz
powszechniejszym sposobem uczestniczenia w zyciu spotecznym.

Stowa kluczowe: badanie czasu wolnego, potrzeby kulturalne,
rozwijanie zainteresowan.

Abstract

The purpose of thisresearchreportwas to investigate thedirec-
tion in whichcultural needs ofyoung people inZgierz are develo-
ping.The study,initiated bythe youth ofZgierzwas supposed to
showhowyoung peoplemanage their time, whatpassions and inte-
rests they have, and how theyfulfill them. The authors of the study
were alsointerested inthe manner and effectiveness of the distri-
bution of information aboutculturaleventstaking place inthe city.
We testedtherecognitionof local cultural institutionsand NGOs . We
also analyzedhowthe currentcultural offeris adequateto the needs
ofyoung peopleand howit isable to compete withthe “new media”
which are becoming anincreasingly commonway to participatein
social life.

Keywords: leisure studies, cultural needs, develop interests.

Potrzeby ludzkie sa zazwyczaj definiowane, jako przejaw
zaleznosci cztowieka od otoczenia.Zaspokojenie potrzeb
obiektywnych pociggaja za soba ksztattowanie sie potrzeb
subiektywnych, ktére sg wyrazem zaleznosci cztowieka od
wytworéw kultury materialnej, ale takze wytworéw kultury
duchowej, ksztattowanej w procesie socjalizacji."Czynniki,
jakie sie na nie sktadaja to m.in.otoczenie, poziom zycia, kon-
takty z ludzmi z réznych srodowisk, miejsce zamieszkania,
poglady.Potrzeby kulturalne (wyzszego rzedu),Abraham Ha-
rold Maslow amerykanski psycholog, autor teorii hierarchii

1 A.H. Maslow, Motywacja i osobowos¢, Warszawa 1990, Instytut Wydawni-
czy PAX, 5.62-76.
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potrzeb, scharakteryzowat w nastepujacy sposéb: pojawiaja
sie zreguly w pozniejszej fazie rozwoju, za$ ich zaspokojenie
stanowi wazny element w procesie rozwojowym cztowieka
i prowadzi do pozadanych, subiektywnych skutkéw, takich
jak gtebsze szczescie, pogoda ducha itp.2Istniejg dwa poten-
cjalne kanaty odbioru potrzeb kulturalnych:kontakt fizyczny
z no$nikami tresci (np. ksigzki lub rozmaite artefakty)oraz
korzystanie z oferty placowek, instytucji i obiektow kultu-
ralnych, takich jak kina, teatry, opery, filharmonie, wystawy,
muzea.

Wedtug Ronalda Ingleharta spoteczenstwa zachodnie
nieuchronnie ewoluuja od systemu wartosci materialnych
do postmaterialnych. Zwigzane jest to z zaspokojeniem
poczucia bezpieczenstwa i stabilizacji przy jednoczesnym
coraz silniejszym dazeniu do samorealizacji oraz rozwija-
niem wihasnych zainteresowan.Wedtug Ingleharta, gdydo-
ro$nie pokolenie wychowane w dobrobycie to zmienia sie
hierarchia wartosci tegoz spoteczefnstwa -w momencie za-
spokojenia potrzeb materialnych uwaga jednostek kieruje
sie w strone zaspakajania potrzeb wyzszego rzedu, takich
jak poczucie przynaleznosci, szacunek, satysfakcja intelek-
tualna. Doswiadczenie dlugotrwatego dobrobytu prze-
ktada siena spadek znaczenia wartosci materialistycznych,
a wzrost znaczenie wartosci postmaterialistycznych. 4

Badania zwiazane z kulturg, sg z natury swojej zadaniem
wielowymiarowym i zréznicowanym tak jak réznorodny
jest sam badany temat. Zjawiska zwigzane z potrzebami
kulturalnymi nierozerwalnie wiaza sie ze zmianami jakie
zachodza w obrebie struktury spoteczenstw. Zmiana, ktéra
wydaje sie by¢ najbardziej widoczna w przywotanym kon-
tekscie, wydaje sie by¢ globalizacja oraz zwigzane z nig roz-
powszechnienie mediéw i osadzenie ich w niemal wszyst-
kich kontekstach zycia spotecznego.

Z jednej wiec strony, obserwujemy ujednolicenie tresci,
z drugiej zas, jeszcze nigdy nie byt mozliwy tak swobodny
dostep do informacji, masowos¢ kultury czy powstawanie
wzorcédw kulturowych o charakterze ogélnoswiatowym.

Niewatpliwy wptyw na wzorce uczestnictwa w kulturze
ma srodowisko w jakim wychowuje sie odbiorca. Mozna
powiedzie¢, ze istotny, jest wpltyw kulturalnych doswiad-
czen z dziecinstwa na cafg aktywnos¢ kulturalng cztowieka.
Wielkie znaczenie ma aktywnos$¢ kulturalna rodzicéw, ich
wyksztatcenie, potrzeby, aspiracje, oraz innych, bliskich jed-
nostce srodowisk i grup spotecznych.

Kolejna charakterystyczng cechg naszych czaséw jest wi-

2 Ibidem.
3 Za:P.Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczeristwa, Krakdw 2012, 5.217.
4 Ibidem


http://pl.wikipedia.org/wiki/Ronald_Inglehart
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zualizacja kultury. W epoce ponowoczesnej nieuchronna
jest wszechobecnos¢ technologii. Jednostka moze funkcjo-
nowac réwnoczesnie w przestrzeni fizycznej oraz w srodowi-
sku przekazywanym i ksztattowanym przez media. Wszystko
to, niesie konsekwencje w sferze dystrybucji kultury, prowa-
dzac do upowszechnienia uczestnictwa w kulturze. Mozliwe
stato sie uczestnictwo w kulturze bez fizycznego obcowa-
nia z artefaktem, zwiekszajagc tym samym grono odbior-
cow i uczestnikdéw kultury. Wirtualizacja kultury przejawia
sie miedzy innymi w przeniesieniu zaspokajania potrzeb
ze sfery instytucji publicznej do sfery prywatnej, domowe;.
Dostep do mediéw pozwala z jednej strony dystansowac sie
do otaczajacej rzeczywistosci ,kultury lokalnej” z drugiej
za$, przyczynia sie do ograniczania kontaktu z instytucjami
kultury.

Kierunek rozwoju potrzeb kulturalnych obywateli Polski,
jak pokazujg badania prowadzone przez Centrum Bada-
nia Opinii Spotecznej na przestrzeni kilkudziesieciu lat jest
raczej ustabilizowany®. Wartosci zwane ,,postmaterialny-
mi”, zwigzanymi z rozwojem witasnych zainteresowan oraz
dziatalnoscia, nie majaca bezposredniego przetozenia na
pozycje materialng , sg nieznane dla wiekszosci obywateli.
Poznawanie przez kontakt ze sztuka w jej réznych formach
s realizowane przez mniej niz co dziesigtego badanego.

Zmiana hierarchii potrzeb zyciowych zmienia sie wraz
z wiekiem badanych. Potrzeby o charakterze niematerial-
nym dominujg gtéwnie w grupach wiekowych 18-24 lata
oraz 55-64 lata. Zdecydowane réznice w odpowiedziach
pojawiajg sie w zaleznosci od poziomu wyksztatcenia- im
jest wyzsze, tym wieksze przywigzywanie wagi do wartosci
estetycznych.

W przywotanym kontekscie, interesujace wydaje sie ba-
danie potrzeb kulturalnych mtodziezy w wieku 13-19 lat,
bedacej z jednej strony pod znaczacym wptywem mediéw,
z drugiej zas pozostajgcych w silnej relacji ze srodowiskiem
rodzinnym.

Cel badania

Badania, ktérych strategie prezentujemy w niniejszym ko-
munikacie sg efektem

przedsiewziecia badawczo- analitycznego przeprowadzo-
nego na potrzeby Miejskiego Osrodka Kultury w Zgierzu
i zrealizowanego przez zespot badaczy- wolontariuszy

Gtéwnym celem badania byto zidentyfikowanie potrzeb
kulturalnych mtodych mieszkarncéw Zgierza oraz zbadanie
stopnia dopasowania oczekiwan do dostepnych propozyc;ji.

Istotng kwestig jest to, ze w naszej opinii nie istniejg rzetel-
ne i wiarygodne

badania o podobnejtematyce w dotyczace miastaZgierza.

Badanie przyjeto charakter ilosciowej diagnozy - zostato
przeprowadzone metoda sondazu diagnostycznego.W wy-
niku naszych badan zgromadzone zostaty dane ilosciowe.
Pozwolito to na gtebsza analize obranej przez nas tematyki,
odkrycie ukrytych i pominietych aspektéw oraz probleméw,
dostarczyto podstaw do rozciggniecia wynikéw badan na
szerszg zbiorowosc.

Wybrano technike ankietyzacji, do ktérej opracowano
kwestionariusz zawierajacy pytania zamkniete, otwarte

5 Uczestnictwo Ludnosci w Kulturze w 2009 http://www.stat.gov.pl/cps/
rde/xbcr/gus/kts_uczestnictwo_ludnosci_w_kulturze_w_2009.pdf
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i pétotwarte, grupowane w kategorie analityczne, odpowia-
dajace wyodrebnionym zmiennym.

Pytania ankietowe miaty na celu miedzy innymi:

— ocene stanu promocji kultury instytucji kulturalnych
Zgierza,

— zdiagnozowanie znajomosci oferty kulturalnej,

— identyfikacja najbardziej atrakcyjnych propozyciji.

Pytania zostaty stematyzowane w 6 kategoriach:

Zarzadzanie czasem wolnym- 6 pytan (4 pytania zamknie-
te, 2 pytania otwarte)

Realizowane pasje i zainteresowania- (1 pytanie otwarte)

Media, a wiedza o Zgierzu- 4pytania ( 3 pytania otwarte, 1
pytanie zamkniete)

Potrzeba- pomyst- Propozycje- 1 pytanie otwarte
Potrzeba- pomyst-Znika Internet- 1 pytanie otwarte.
Marzenia — pomyst — Doroste zycie — 1 pytanie otwarte

Dokonano celowego doboru grupy badanej, kierujac ba-
danie do uczniéw szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjal-
nych w Zgierzu.

Dane z badan opracowano metodami statystycznymi, kie-
rujagc uwage na odsetek odpowiedzi badanych w poszcze-
golnych kategoriach.

Badania ankietowe przeprowadzono w okresie od kwiet-
nia do czerwca 2013 roku.

Ogodlnie przebadanych zostato 1369 respondentéw, zcze-
go analizom poddanych zostaty 1170 ankiety. Taka liczba
ankietowanych moze gwarantowac obiektywnos$¢ badania
oraz istotnosc¢ uzyskanych danych.

W badaniu wzieto udziat 638 kobiet oraz532 mezczyzn.
Wiekszos¢ badanych to uczniowie szkét gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych w przedziale wiekowym 16-19 lat(
937 0s8b), pozostate zas to osoby pomiedzy 13 a 15 rokiem
zycia.Badani to w wiekszosci mieszkancy centrum i przed-
mies¢ Zgierza.

GLOWNY PROBLEM BADAWCZY | PROBLEMY SZCZE-
GOLOWE.

Badania stanowig diagnoze spoteczng dla okreslonej spo-
tecznosci lokalnej

koncentrujac sie wokdt problemu szeroko pojetego cza-
su wolnego, aktywizowania spoteczenstwa, uczestnictwa
w kulturze. Badaczy interesowaty formy spedzania czasu
wolnego, aktywnos¢ kulturalna miodych mieszkancow
Zgierza oraz odpowiedz na pytanie, na ile zalezy ona od lo-
kalnej specyfiki, dziatalnosci instytucji, ekspansji mediéw, a
na ile wynika z przestanek obiektywnych (brak pieniedzy,
czasu, itp.).

Gtéwne pytanie badawcze mozna sformutowac nastepu-
jgco:

W jaki sposéb spedzaja czas wolny mieszkancy Zgierza
w wieku 13-19 lat?”

W zwiazku z postawieniem problemu gtéwnego, mozemy
wskazac na kilka problemow

szczegbtowych zgodnie z wyznaczonymi obszarami pro-
blemowymi:

Preferencje i potrzeby kulturowe:

Jakie przedsiewziecia kulturalne, dziedziny aktywnosci
kulturalnej sg najbardziej


http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/kts_uczestnictwo_ludnosci_w_kulturze_w_2009.pdf
http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/kts_uczestnictwo_ludnosci_w_kulturze_w_2009.pdf
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preferowane przez mtodych mieszkarcéw Zgierza?

Jaki stosunek zywig respondenci do wspétczesnej kultu-
ry?

Jakie sa zainteresowania Zgierzan, czy sa one w jakis$ spo-
séb rozwijane?

Uczestnictwo kulturowe:

Jak oceniany jest poziom wiasnego uczestnictwa w kultu-
rze (subiektywny wymiar

partycypacji kulturowej)?

Czy istnieja jakies przeszkody w korzystaniu z oferty kultu-
ralnej miasta? Jesli tak, z

czego one wynikaja?

Czas wolny:

W jaki sposéb miodzi mieszkancy Zgierza spedzaja czas
wolny( preferowane formy spedzania czasu wolnego)?

Jakim wymiarem czasu wolnego dysponuja mtodzi Zgie-
rzanie?

4. METODY BADAWCZE

Projekt badawczy ,Badanie potrzeb kulturalnych zgier-
skiej mtodziezy w wieku 13-19 lat”

stanowi szersze przedsiewziecie badawcze. Jego realiza-
cja podporzadkowana zostata scisle okreslonym regutom
metodologicznym.

Aby zrealizowa¢ projekt i udzieli¢ odpowiedzi na posta-
wione pytania badawcze,

zdecydowalismy sie na zastosowanie podejscia opartego
na Badaniu Kwestionariuszowym

Uzasadnienie wyboru takiej metody wynika ze specyfiki
projektu i podjetej problematyki badawczej, pozwala na
mozliwie szerokg analize.

Badania kwestionariuszowe s3 metoda badan iloscio-
wych, stosowane sg w sytuadji,

kiedy konieczne jest zebranie danych w celu opisu duzej
populacji. Polegaja na danych, zbieranych od respondentéw
za pomoca formularzy - kwestionariuszy ankiet. Okreslona

liczba respondentéw, dobrana wedtug regut statystyki,
odpowiada na zawarte w

kwestionariuszach pytania. Badania ilosciowe stosuje sie
wtedy, gdy na podstawie wynikéw uzyskanych na danej
probie chcemy wnioskowac o pewnej populacji, wiekszej
niz badana préba.

Whioskowanie na podstawie wynikéw badan ilosciowych
podlega zasadom statystyki

matematycznej, pozwala wiec zazwyczaj nie tylko uzyskac
pewne oszacowania liczbowe dla populacji generalnej, ale
rowniez okredli¢ btad statystyczny, jakim obarczone s3 te
oszacowania.

Badania oparte na kwestionariuszu ankiety sg skierowane
do okreslonej grupy respondentéw, wybranej na podstawie
zatozen doboru proby badawczej.

Kategoria 1
Zarzadzanie czasem wolnym

Kategoria ta, skupiata zmienne pomagajace odpowiedziec
na pytania o realny wymiar czasu wolnego badanych, po-
zwalajacy na zaspokajanie potrzeb kulturalnych mtodziezy.
Pytania o zarzadzanie czasem wolnym, poprzedzono pyta-
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niami o tygodniowa liczbe godzin, ktére uczniowie spedzaja
w szkole, ucza sie w domu, pracujg dorywczo, przeznaczaja
na dodatkowe obowiazki zwigzane z nauka.40 % badanych
przeznacza na nauke w szkole oraz w domu 36-45 godzin
tygodniowo.

Prawie 40% badanych przeznacza do 10 godzin tygo-
dniowo na zajecia dodatkowe, traktowane przez nich, jako
obowiazek, bedacy konsekwencjg nauki w szkole.Tylko
niewiele ponad 15% badanych pracuje dorywczo w dni
powszechne w wymiarze nieprzekraczajagcym 10 godzin ty-
godniowo.Okoto 15% badanych przeznacza na ,,obowigzki
réznego typu” do 65 godzin tygodniowo.W wymiarze okoto
55 godzin tygodniowo zajecia obowigzkowe realizuje 25%
uczniéw.

Reasumujac, mozna zatozy¢, ze facznie ponad 40%
uczniow realizuje réznego rodzaju obowigzki w czasie dtuz-
szym niz tygodniowy wymiar czasu pracy zatrudnionych na
podstawie umowy o prace.

Do kategorii obowiazkéw, nalezy tez doda¢ godziny
poswiecone na korzystanie z tzw. ,nowych mediéw". Jako
najbardziej absorbujace zostaty wskazane portale interneto-
we- ankietowani przeznaczaja na korzystanie z nich okoto 3
godziny 45 minut dziennie. W dalszej kolejnosci sa to: gry(-
1godzina 41 minut dziennie), blogi (0,84 godziny dziennie)
oraz inne mozliwosci korzystania z sieci (np. komunikatory
internetowe)- 2 godziny 80 minut dziennie. Ltacznie daje to
$rednig na jednego badanego 8 godzin 30 minut dziennie.

Zupetnie inaczej rozktada sie struktura czasu wolnego
w czasie soboty i niedzieli. Zdecydowana wiekszo$¢ bada-
nych (85%) zadeklarowata, ze w ogole nie poswieca czasu na
obowiagzek szkolny. Najwieksza grupe sposréd oséb, ktore
deklaruja wypetnianie obowigzku szkolnego w czasie week-
endu stanowig osoby poswiecajgce do 10 godzin w okresie
sobotnio- niedzielnym.

Wykres nr 1. Struktura czasu poswieconego na obowiazki szkolne w cza-
sie weekendu.

Sposréd respondentéw 21% deklaruje, ze wykonuje
weekendy zarobkowa prace dorywcza w wymiarze od 10 do
21 godzin dziennie i wiece;j.

W czasie dni wolnych od zajec¢ szkolnych nie maleje zain-
teresowanie Internetem i nowymi mediami- utrzymuje sie
ono w stosunku do reszty tygodnia na poréwnywalnym po-
ziomie 8 godzin i 37 minut. Struktura zainteresowania pozo-
staje w zasadzie bez zmian: najwieksza popularnoscia ciesza
sie portale internetowe (3 godziny 38 minut), gry (1 godzina
63 minuty) blogi (97 minut) oraz pozostate formy aktywno-
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$ci (2 godziny 64 minuty).

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze blisko 70% uczniéow
zgierskich szkét dysponuje czasem wolnym w czasie week-
endu. W ogdélnym bilansie tygodniowym, wydaje sie to by¢
najbardziej dogodny moment na zorganizowanie celowych
zajec kulturalnych.

Kategoria 2
Realizowane pasje i zainteresowania

Jednym z podstawowych celéw badania byta diagno-
za stanu zaspokojenia potrzeb kulturalnych uczniéw szkét
zgierskich. Do osiggniecia ww. celu niezbedne byto pytanie
o realizowane pasje i zainteresowania. Uczniéw zapytano
o to jak,gdzie, w jakim wymiarze czasu, przy jakim nakfadzie
finansowym realizujg swoje potrzeby.

Najczesciej wskazywana aktywnoscig byta réznego rodza-
ju aktywnos¢ fizyczna oraz zajecia zwigzane z dziatalnoscia
artystyczna.

Wykres nr 2. Liczba 0s6b realizujacych swoje pasje sposrod ogélnej liczby
przebadanych respondentow.

Jako miejsce podejmowania ww. aktywnosci najczesciej
wskazywano dom rodzinny ( 484 badanych), klub - rozu-
miany, jako klub sportowy, osrodek kultury etc. (465 bada-
nych) oraz podwdrko (214 badanych).

Najwiecej ankietowanych zadeklarowato, ze na swoje
pasje poswieca do 10 godzin tygodniowo. Tylko 98 ankie-
towanych zadeklarowato, ze przeznacza powyzej 21 godzin
na swoje zainteresowania. Moze sie to bezposrednio wigzac
z analizowang wczesniej strukturg czasu poswiecanego na
ré6znego rodzaju obowiazki oraz przeznaczonego na korzy-
stanie z ,,nowych mediow".

Wykres nr 3.Struktura czasu wolnego, poswieconego na dziatalnos$¢ zwia-
rzjan% z okreslonymi zainteresowaniami wyrazona w liczbach bezwzgled-
ych.

Najwieksza popularnoscia ciesza sie te aktywnosci, ktére
nie wymagaja poniesienia naktadéw finansowych. Jesli juz
trzeba takowe ponies$¢- dobrze jest, jesli nie przekraczajg
one 50 ztotych. Wigze sie to zapewne z mtodym wiekiem
badanych, ktérzy to w wiekszosci nie podejmujg prac zarob-
kowych, a co za tym idzie nie moga przeznacza¢ wiekszych
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kwot na realizacje swoich pasji.

Wykres nr 4. Naktady finansowe poniesione na realizowanie pasji
wyrazone w liczbach bezwzglednych

Kategoria 3
Media, a wiedza o Zgierzu

W badaniach zainteresowano sie Zroédtem informacji
a takze skontrolowano wiedze zgierskich uczniéw o instytu-
cjach, przedsiewzieciach i wydarzeniach majacych miejsce
w Zgierzu. Wszystko to, miato na celu zbadanie czy zachodzi
zalezno$¢ pomiedzy wyborami czynionymi przez mtodziez
a stopniem ich poinformowania o ofercie kulturalne;j.

Najbardziej popularnym nosnikiem informacji okazujg sie
by¢ plakaty miejskie, ktére wskazata prawie potowa bada-
nych i sg najbardziej skutecznym kanatem informacji. Na ko-
lejnych miejscach znalazty sie portale internetowe oraz tzw.
poczta pantoflowa. Wazng role, odgrywa takze lokalna tele-
wizja, ktdra to jest zrédtem informacji dla 1/6 respondentéw.
Najbardziej niepokojacym sygnatem jest fakt, iz 25 % bada-
nych w ogole nie poszukuje informacji na temat wydarzen
kulturalno- sportowych.

Wykres nr 5.Zr6dfa wiedzy o miejskich wydarzeniach kulturalnych wyra-
zona w liczbach bezwzglednych.

Ponad potowa ankietowanych nie potrafita rozszerzyc
skrotéw nazw instytucji zajmujacych sie kultura w Zgierzu.
Respondentéw zapytano o takie jednostki jak:

- Miejski Osrodek Kultury ( 939 prawidtowych wskazan)

-Centrum Kultury Dziecka( 795 prawidtowych wskazan)

- Miodziezowy Dom Kultury (507 prawidtowych wskazan)

-Spotdzielczy Dom Kultury ,SEM”( 264 prawidtowych
wskazan)

Tylko 1/3 badanych byta w stanie rozpozna¢ réznego ro-
dzaju organizacje zajmujace sie upowszechnianiem kultury.
Trudnos¢ sprawiato przyporzadkowanie konkretnych nazw
do obszaru zainteresowan oraz umiejscowienie siedziby na
planie miasta. Prawie potowa badanych nie znata zadnej lo-
kalnej grupy artystyczne;j.
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Kategoria 4
Potrzeba - pomyst

W tej czesci badania respondentéw zapytano o konkret-
ne propozycje zaje¢, w ktérych chetnie uczestniczyliby,
pomimo licznych obowiagzkéw szkolnych. Sklasyfikowano
je w czterech kategoriach: artystyczne, dziennikarskie, sport
oraz inne.

Sposréd ogdlnej kategorii zaje¢ artystycznych najwie-
cej oséb wykazato zainteresowanie blizej niedookre$long
kategorig zaje¢ Inne ( 20%), oraz praktycznymi zajeciami
muzycznymi i filmowymi. Dziatalnoscig dyskusyjnego klu-
bu filmowego nie wykazat zainteresowania zaden z ankie-
towanych, co moze by¢ zastanawiajace w czasach prymatu
kultury wizualne;j.

Wykres nr 6.Zainteresowanie zajeciami artystycznymi

Wykres nr 7.Zainteresowanie zajeciami sportowymi

Zdecydowanie najwiekszym powodzeniem sposréd pro-
ponowanych zaje¢, ciesza sie zajecia sportowe, ktére to,
zostaty wybrane przez ponad 1/3 badanych. taczy sie to
niewatpliwie z tym, co deklarowali ankietowani w poprzed-
niej czesci badan- mianowicie, iz jest to obecnie najczesciej
preferowana forma spedzania czasu wolnego.

Podsumowujac dwie ostatnie kategorie nalezy zasta-
nowi¢ sie na ile kategoria oczekiwarn odbiorcéw wigze sie
z whasciwg informacjg na temat oferty. W erze wszechobec-
nosci nowych mediéw zasadne wydaje sie pytanie o tworze-
nie alternatywy, ktéra bedzie w stanie konkurowa¢ z nowin-
kami technologicznymi. Mozna tez wykorzysta¢ potencjat,
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jakione dajg nowe technologie dla urozmaicenia istniejacej
juz oferty.

Kategoria 5
Potrzeba- pomyst -Znika Internet

Wychodzac z wczesniejszego zatozenia, ze nowe media
w nieodwracalny sposéb zmieniaja sposéb gospodarowa-
nia wolnym czasem i odgrywaja coraz wieksza role w zyciu
codziennym, warto moze zastanowi¢ sie nad hipotetyczna
sytuacja, kiedy to, znika mozliwos¢ dostepu do Internetu
a wolny czas mozna wykorzysta¢ w dowolny inny sposéb.
Interesujaca jest czy technologia tak juz przeobrazita zycie
miodych ludzi, ze nie potrafia sobie wyobrazi¢ innych ak-
tywnosci bez jej udziatu.

Respondenci wymienili bardzo szeroki wachlarz mozliwo-
$ci, ktére moga by¢ alternatywa dla spedzania czasu w Inter-
necie. Sami badani, nie byli w stanie powiedzie¢, dlaczego to
wiasnie ,nowe media” sg tak absorbujace i wptywaja niemal
na wszystkie dziedziny ich zycia.

Wykres nr 8. Alternatywy Internetu

Kategoria 6
Marzenia

W pytaniu otwartym zapytano badanych o ich palny na
przysztos¢, jaka jest ich wizja ,dorostego zycia” Blisko 40%
badanych pragnie zwigza¢ swojg przysztos¢ ze sportem. Ko-
lejnym popularnym zajeciem jest zwigzanie swojej drogi za-
wodowej z muzyka oraz fotografia. Takie zamiary mogg by¢
bezposrednio zwigzane z wyborem oferty kulturalnej jakiej
dokonuja badani. W przypadku zaje¢ sportowych zachodzi
bezposrednia korelacja pomiedzy tym, w jaki sposéb naj-
czesciej spedzaja czas respondenci oraz to, jakie maja plany
na przysztosc.

Podsumowanie

Badanie miato umozliwi¢ okreslenie potrzeb kultural-
nychmtodych mieszkaricowZgierza,a analiza danych miata
poméc w skonkretyzowaniu dziatan podczas budowania
oferty, ktéra w wiekszym stopniu zaspokoitaby potrzeby
kulturalne.

W badaniu wzieto udziat prawie 1170 oséb. Wyniki badan
prezentujg punkt widzenia gtéwnie uczniéw szkét ponad-
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gimnazjalnych. Analizujac miejsce zamieszkania badanych,
mozna stwierdzi¢, ze preferowanym miejscem organizowa-
nia zaje¢ pozalekcyjnych powinno by¢ centrum miasta.

Udato sie ustali¢, ze mtodziez poswieca w czasie od po-
niedziatku do piatku, wiecej czasu na obowigzki zwigzane
z nauka niz dorodli pracujacy na petnym etacie. Mtodziez
dysponuje najwiekszg iloscig czasu wolnego w weekendy
i wtedy witasnie powinno odbywac sie najwiecej zaje¢, ktdre
pozwolg im realizowac swoje pasje. Z drugiej strony prze-
cietny ankietowany spedza przed komputerem ponad 8 go-
dzin dziennie a jest to czas, ktéry moégtby zagospodarowac
w bardziej aktywny sposob. Niepokojace jest to, iz ¥4 ankie-
towanych w ogole nie poszukuje informacji na temat oferty
kulturalnej. Nalezy wzig¢ réwniez pod rozwage, czy dotych-
czas stosowane $rodki promocji sg wystarczajace i czy infor-
macja trafia do potencjalnych odbiorcéw oferty kulturalnej.
Najwiekszym powodzeniem wsrédd ankietowanych ciesza
sie takie formy spedzania wolnego czasu, ktére nie wyma-
gaja wychodzenia z domu a,, nowe media” stajg sie imma-
nentnym skfadnikiem zycia spotecznego oraz nowa forma
zaposredniczenia w relacjach interpersonalnych.

Nalezatoby zastanowi¢ sie jak na nowo mozna skonstru-
owac oferte kulturalna tak, aby byta ona odzwierciedleniem
zmian, jakie zachodza w spoteczenstwie a z drugiej strony
mogta przyczynic sie do realizacji pasji, ktére z czasem mogt-
by zyskac odzwierciedlenie w przysztym zyciu zawodowym.
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Sprawozdanie z Panelu Ekspertow

Jednym z postulatéw Strategii rozwoju szkolnictwa wyzsze-
go w Polsce jest otwartos¢ uczelni na otoczenie spoteczne
i gospodarcze, co powinno stuzy¢ ciggtemu dostosowywa-
niu programoéw ksztatcenia do potrzeb rynku pracy, a takze
transferowi wiedzy i innowacji miedzy uczelniami a przed-
siebiorstwami. ' W mysl dyrektyw zawartych w wymienio-
nym dokumencie, pracodawcy uczestnicza w zarzadzaniu
uczelniami, pomagaja uczelniom identyfikowac kwalifikacje
i wiedze potrzebng na rynku pracy?

W tym wiasnie celu Katedra Nauk Spotecznych zorga-
nizowata dnia 3 grudnia 2013 roku Panel Ekspertéow pt.
Przydatnos¢ kompetencji zawodowych pedagoga na rynku
pracy, w ktérym uczestniczyli m.in. przedstawiciele Woje-
wodzkiego Urzedu Pracy w todzi, Wojewodzkich Osrodkow
Doskonalenia Nauczycieli z wojewo6dztwa tédzkiego, Regio-
nalnego Biura Wojewddztwa tédzkiego w Brukseli, Funda-
cji i Stowarzyszen dziatajacych na rzecz edukacji, osrodkéw
socjoterapii, policji, osrodkéw kultury, placowek opiekunczo
- wychowawczych.

Wyktad wprowadzajacy zatytutowany: Wiedza, umiejet-
nosci i kompetencje absolwenta kierunku pedagogika wedtug
Krajowej Ramy Kwalifikacji wygtosit ekspert Polskiej Komisji
Akredytacyjnej, Prorektor ds. jakosci ksztatcenia dr hab. Prof.
WSBiNoZ Adam Solak.

Nastepnie uczestnicy Panelu wzieli udziat w trzech dys-
kusjach skoncentrowanych, odpowiadajacych obszarom
dziatalnosci zawodowej pedagoga — w instytucjach resocja-
lizacyjnych, spoteczno - kulturalnych i opiekunczo — wycho-
wawczych. Nadrzednym celem tych badan byto wykrycie
zakresu wiedzy, umiejetnosci i kompetencji absolwenta pe-
dagogiki, koniecznych do zatrudnienia w okreslonych sek-
torach rynku pracy. Ponizej przedstawiono podstawowe
whnioski z analizy uzyskanych wynikéw badan w poszcze-
gdlnych obszarach objetych dyskusjami skoncentrowanymi.

Panel 1: Pedagog w instytucjach resocjalizacyjnych oraz pro-
filaktycznych, w pracy socjalnej, w sSrodowisku otwartym.

Uczestnicy dyskusji operowali bardzo tradycyjng ,defi-
nicjg” pedagoga resocjalizacyjnego, wigzac jego prace ze
sferg korektury i reedukacji. W opiniach ekspertéw dato sie
zauwazy¢ pewng niekonsekwencje - z jednej strony wska-
zywali oni, ze istnieje silne zapotrzebowanie na rynku pracy
na ,wasko” wyspecjalizowanych pedagogéw resocjalizacyj-
nych, z drugiej strony odnosili sie oni krytycznie w odniesie-
niu do nadmiernej liczby specjalizacji na studiach, wskazu-
jac, ze absolwent o zbyt $cisle okreslonej specjalizacji moze
miec problemy ze znalezieniem pracy w systemie zapobie-
gania demoralizacji i przestepczosci. Zdaniem uczestnikéw,
absolwenci uczelni wyzszych dysponuja ogdlng wiedza
o resocjalizacji, ktéra nie jest,zoperacjonalizowana” na kon-
kretne dziatania podejmowane w poszczegdlnych instytu-

1 Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce do 2020 roku - drugi
wariant. Raport czastkowy przygotowany przez konsorcjum: Ernst &

Young Business Advisory , Instytut Badan nad Gospodarka Rynkowa,
Marzec 2010, s.5.

2 Ibidem, s.42
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cjach. Wobec tego konieczne jest ich zdaniem wyposazenie
absolwentéw w rzetelng i ,praktyczng” wiedze dotyczaca
specyfiki pracy poszczegolnych grup zawodowych i instytu-
¢ji, w ktérych dziatania wpisuje sie profilaktyka i resocjaliza-
cja (nie tylko instytucji sensu stricte resocjalizacyjnych, ale
tez innych z ktérymi pedagog resocjalizacyjny musi wspot-
czes$nie wspotpracowad.). Ponadto absolwent pedagogiki
resocjalizacyjnej powinien dysponowac szeroka wiedza do-
tyczaca min. prawno - spotecznych uwarunkowan procesu
profilaktyki i resocjalizacji, postaw psychologii wychowaw-
czej i rozwojowej, zagadnien zwigzanych z procesem demo-
ralizacji oraz orientowac sie w przeobrazeniach kulturowo
spotecznych w tych obszarach. Uczestnicy panelu wielo-
krotnie podkreslali tez koniecznos¢,rozeznania pedagogéw
w rzeczywistych problemach”w pracy z dzie¢mi i mtodzieza
oraz znajomosci realidw otaczajacej rzeczywistosci. By ten
stan rzeczy osiggna¢ badani akcentowali potrzebe zdoby-
wania ,doswiadczenia zawodowego” w trakcie trwania stu-
diéw poprzez potozenie szczegdlnego nacisku na praktyki
studenckie. Nie negowali przy tym potrzeby posiadania wie-
dzy teoretycznej, ale wskazywali koniecznos¢ umiejetnosci
jej wykorzystania w praktyce, co mogto by fagodzi¢ zjawisko
»zderzenia sie teorii z praktyka”

Ze wzgledu na specyfike pracy pedagoga resocjalizacyj-
nego badani uzasadniali konieczno$¢ stworzenia podczas
studidw warunkéw do dokonywania przez studentow ,sa-
mooceny” wiasnych cech i kompetencji. Uczelnia powinna
— w opinii uczestnikéw badania - pomagac przysztym absol-
wentom w okresleniu swoich ,stabych i mocnych stron” za-
wodowych, co mogtoby by¢ przydatne w wyborze przyszte-
go miejsca pracy. Stuzy¢ temu mogtyby zajecia warsztatowe
z elementami superwizji. W trakcie takich zaje¢ mozliwe by-
toby z jednej strony ksztattowanie okreslonych kompetencji
tj. samokrytycyzm, autorefleksyjnos¢, z drugiej zas strony
efektem takich dziatan bytoby stworzenie (indywidualnego
dla kazdego studenta) profilu kompetencyjnego i okresle-
nie najbardziej adekwatnego do predyspozycji ewentualne-
go miejsca pracy. Uczestnicy panelu wskazywali na przydat-
nosc¢ takich form zaje¢ ze studentami, ktére moga stuzy¢,
rébwnowazeniu teorii z praktyka” — warsztatéw z elementami
treningu, projektowych metod pracy, technik dramowych
itp.. Celem tych zaje¢ powinno by¢ tez ksztattowanie tzw.
~.miekkich kompetencji” — empatii, akceptacji, tolerancji,
umiejetnosci pracy zespotowej, rozwigzywania konfliktow.

Podsumowujac nalezy podkresli¢, ze wiekszos¢ oczeki-
wan uczestnikéw dyskusji co do wyksztatcenia pedago-
ga resocjalizacyjnego jest realizowana w toku ksztatcenia
akademickiego dzieki programom uwzgledniajacym KRK.
Analiza materiatu pozwala sadzi¢ jednak, ze wiekszy nacisk
powinno potozy¢ sie na ksztattowanie kompetencji, ktére
sa ,wypadkowa"” posiadanej wiedzy i umiejetnosci a takze
i predyspozycji osobowosciowych oraz praktycznych do-
$wiadczen zawodowych. Dzieki odpowiedniej organizacji
i planowaniu ksztatcenia Uczelnia mogtaby sta¢ sie miej-
scem, ktdre stwarza mozliwosci auto weryfikowania predys-
pozycji zawodowych i okreslenia kierunku rozwoju zawodo-
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wego. Konieczne wydaje sie zaangazowanie przedstawicieli
réznorodnych $rodowisk zawodowych, ktére jednoczesnie
stanowia potencjalne miejsce pracy absolwenta, w proces
przygotowania programu praktyk studenckich.

Panel 2: Pedagog w instytucjach spoteczno - kulturalnych,
szeroko pojeta dziatalnos¢ kulturalno - animacyjna.

Uczestnicy dyskusji wskazywali jako potencjalne miejsce
pracy pedagoga o tej specjalizacji gtéwnie domy kultury,
ktére otwieraja sie na spotecznosci lokalne i musza dosto-
sowac¢ swojg oferte do zapotrzebowania. Zauwazono, ze
w okresie ostatnich 10 lat wyraznie wyodrebnity sie dwa
nurty dziatalnosci spoteczno - kulturalnej: nurt paristwowo
- samorzadowy (ograniczony wieloma przepisami) i nurt
prywatny, niezalezny, najczesciej zwigzany z organizacja-
mi pozarzadowymi. Coraz czesciej daje sie zaobserwowac
wspotprace sektora publicznego z organizacjami pozarza-
dowymi oraz coraz wiekszy udziat finansowy tych ostatnich.
Zwigzek ten wymusza umiejetnos¢ pracy metoda projektéw
oraz pozyskiwania grantéw zewnetrznych. Od absolwentéw
oczekuje sie wobec tego nie tylko umiejetnosci prowadze-
nia zajec¢ ze swojej specjalizacji, ale tez umiejetnosci pracy
zr6znymi grupami spotecznymi, zarzadzania zasobami ludz-
kimi, realizowania projektow.

Oprocz tych zdolnosci absolwent powinien posiadac i wy-
korzystywac¢ merytoryczng wiedze z zakresu nauk huma-
nistycznych (historii i teorii kultury, socjologii, psychologii
itp.) oraz ekonomi i marketingu. Absolwent musi nie tylko
potrafi¢ uzasadni¢ projekt merytorycznie, ale tez posiadac
wiedze z zakresu controlingu finansowego i zarzadzania, tak
by swobodnie operowac¢ budzetem realizowanych projek-
tow. Inng wazna umiejetnosciag jest zarzadzanie ryzykiem
tzn. umiejetnos¢ realizowania projektu przy zmiennych
i niesprzyjajacych warunkach. Osoby zatrudniane w jed-
nostkach zajmujacych sie animacja spoteczno - kulturalng
powinny mie¢ bardzo zréznicowane kompetencje i wyko-
rzystywac duzg elastycznos$¢ w tym zakresie.

Uczestnicy panelu zwracali uwage, ze kluczowe znacze-
nie ma umiejetno$¢ zastosowania wiedzy w praktyce. Ani-
mator powinien przede wszystkim mysle¢ problemowo,
a rozwiazania szuka¢ w grupie. Niezwykle wazna jest tez
umiejetnos¢ samodzielnego poszukiwania informacji oraz
organizacji pracy wiasnej. Nie mniej istotne sa umiejetnosci
interpersonalne, pomagajace skutecznie budowad zespoét
wspétpracownikéw i skupia¢ wokét realizowanych zadan
spotecznos¢ lokalna.

Jako najwazniejsze umiejetnosci i kompetencje uczest-
nicy wskazywali — zdolnosci kreatywnego i krytycznego
myslenia, komunikatywnos¢, umiejetnos¢ pracy w zespole,
otwartosc¢ i znajomosc jezykéw obcych. Niezbedne jest wo-
bec tego ujecie w programie nauczania takich zaje¢, ktére
pozwolityby studentom doskonali¢ swoje umiejetnosci In-
ter- i intrapersonalne. Natomiast wiedza merytoryczna po-
winna by¢ przekazywana mozliwie czesto w formie ¢wiczen
praktycznych oraz warsztatéw. Nie mniej wazne jest stwo-
rzenie systemu praktyk studenckich oraz prowadzenie pro-
jektéw z jednostkami z poza Uczelni, co umozliwi studen-
tom zorientowanie sie na ile ich wyobrazenia o zawodzie
pokrywajg sie z rzeczywistoscia. Nadrzednym celem powin-
no by¢ rozbudzenie w studentach ciekawosci poznawczej
oraz skfonienie ich do podejmowania samodzielnych dzia-
tan animacyjnych juz na etapie studiow.

Panel 3: Pedagog w instytucjach opiekuriczo — wychowaw-
czych, praca wychowawcza, praca opiekuricza w srodowisku
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otwartym i zamknietym.

Osobom uczestniczacym w tej dyskusji pedagog opiekun-
czo — wychowawczy kojarzyt sie z osobg, ktérego rola pole-
ga na udzielaniu komus, kto tego potrzebuje w danej chwili
wsparcia, poprzez umozliwienie samorozwoju. Rozwdj za$
to proces ciagty, zmierzajacy do wziecia odpowiedzialnosci
za samego siebie. Wskazywano przy tym, ze nasze panstwo
jest nadopiekuricze i czesto podejmuje dziatania za pod-
opiecznych, zamiast stymulowac i wspiera¢ ich do samo-
dzielnej pracy nad sobga, co sprawia, Ze mamy coraz mniej
wydolnych obywateli. Sytuacja ta wymaga ponownego zde-
finiowania zadan i obszaréw pracy pedagoga opiekuriczo
- wychowawczego, ktére niestusznie sg kojarzone przede
wszystkim z pracg w szkole i instytucji socjalizacyjnej. Na-
lezato by zastanowi¢ sie nad dopracowaniem programéw
ksztatcenia i lepszego przygotowania min. asystentéw ro-
dzinnych, pedagogoéw pracujacych w srodowisku otwartym
(np. streetworkeréw), profesjonalistow przygotowanych do
pracy z dorostymi, mentoréw pracujacych zaréwno z oso-
bami dorostymi jak i dzie¢mi i mtodzieza, opiekunéw ma-
tego dziecka, oséb prowadzacych indywidualne nauczanie
w domu.

Cze$¢ uczestnikow panelu wskazywato, ze niekorzystne
jest punktu widzenia perspektyw odnalezienia sie absol-
wentéw na rynku pracy, zawezanie dziedzin pedagogiki do
poszczegolnych waskich specjalizacji, co powinno odbywac
sie na poziomie edukacji podyplomowej. Instytucje oczeku-
ja pedagoga o okreslonych predyspozycjach i cechach oso-
bowosci a placowka jest w stanie go odpowiednio przygo-
towac i wyedukowac, zgodnie ze swoimi potrzebami.

W opinii potencjalnych pracodawcéw absolwentom cze-
sto brakuje tzw. miekkich kompetencji, zwigzanych z istota
pracy pedagoga tj. umiejetnos¢ dotarcia do wychowanka,
umiejetnos¢ stuchania, udzielania wsparcia, ukazywania
mozliwosci rozwoju. Wazne wydaje sie tez ksztattowanie
kompetencji spotecznych i wychowawczych studentow —
min. stawiania granic, rozwigzywania konfliktéw, bycia kon-
sekwentny i asertywnym, odpornym na stres. Rozwdj tych
umiejetnosci wymaga prowadzenia zaje¢ w formie warszta-
toéw, treningdw, ¢wiczen prowadzonych pod okiem prakty-
kéw oraz mozliwie czestych praktyk i starzy. Pojawit sie tez
postulat posiadania sprawdzonych, dobrze wspétpracuja-
cych szkét ¢wiczen, najlepiej w formie , kliniki”.

Uczestnicy dyskusji wielokrotnie podkreslali, ze absolwen-
tom brakuje gtéwnie umiejetnosci przetozenia posiadanej
wiedzy na praktyke, z czym wiaze sie koniecznos¢ odejscia
od przeteoretyzowanych programéw ksztatcenia w kierun-
ku podejscia modutowego. Punktem wyjscia ksztatcenia
modutowego bytoby konkretne zadanie, wymagajace przy-
gotowania catej sfery teoretycznej i praktycznej co sprzyja-
toby budowaniu kwalifikacji w obszarze wiedzy, umiejetno-
$ci i kompetencgji. Inng korzystng forma zajec¢, umozliwiajaca
powiazanie wiedzy z praktyka sa konwersatoria. Nalezy tez
dazy¢ do takich form zaje¢, ktére daja studentom mozliwos¢
poznania samego siebie, sprawdzenia sie i okreslenia swo-
ich silnych i stabych stron. W programie ksztatcenia powinny
réwniez znalez¢ sie zajecia zwigzane z okresleniem progra-
mu wiasnego rozwoju, przygotowaniem do ewentualnego
otworzenia wiasnej dziatalnosci gospodarczej, umiejetno-
$cig wspotpracy z urzedami pracy, mobilnoscig zawodowa
i mozliwosciami przekwalifikowania sie, gdy zajdzie taka
potrzeba.

Eksperci we wszystkich grupach dyskusyjnych wyrazili
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tez opinig, zgodnie z ktérg w najblizszych latach moze sie
zmniejszy¢ grupa chetnych do studiowania na kierunkach
pedagogicznych, co moze sprawi¢, ze studia te stang sie po-
strzegane jako elitarne. By tak sie jednak stato konieczne jest
nie tylko wprowadzenie przedstawionych powyzej zmian,
ale tez prowadzenie rozméw kwalifikacyjnych z osobami
chcacymi studiowad pedagogike.
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Recenzja ksiazki: L. Marszatek, Duchowos¢ dziecka.
Znaczenie * perspektywy * konteksty w pedagogice przedszkolnej,
Wydawnictwo Szkoty Wyzszej im. Bogdana Janskiego, Warszawa 201 3.

Strukture recenzowanej pracy: Duchowos¢ dziecka. Zna-
czenie * perspektywy * konteksty w pedagogice przed-
szkolnej, wyznaczaja: wstep, cztery rozdziaty, zakonczenie,
bibliografia. Ksigzka jest obszerna monografig liczaca 526
stron tekstu opatrzonego bogata bibliografiag. Punktem
wyjscia Autorki recenzowanej ksigzki staje sie wyjasnienie
Jntegralnego rozwoju” cztowieka obejmujacego takze wy-
miar duchowy. Podkresla, ze dotychczasowe przekonania
i standardy dziatania w zakresie rozwoju dziecka w wieku
przedszkolnym powinny zosta¢ ubogacone o ten wtasnie
wymiar. Ponadto Autorka stara sie uzasadni¢ zatem ducho-
wosc¢ dziecka jako sfere kluczowg dla jego rozwoju i potrze-
be refleksji na ten temat we wspdtczesnej teorii, badaniach
i praktyce pedagogicznej. Zatem ,specyfika rozwoju dziec-
ka w wieku przedszkolnym - stwierdza Lidia Marszatek —
oraz szczegdlny, niepowtarzalny sposéb jego bytowania w
$wiecie, jak rowniez swiadomos¢ szczegélnego znaczenia
tego okresu dla catozyciowego funkcjonowania cztowieka
domaga sie skierowania uwagi pedagogdéw na ten wihasnie
okres zycia i poszukiwania trafnych drég nie tylko wiacza-
nia dziecka w spoteczenstwo i kulture, ale tez umozliwiania
mu ksztattowania ludzkiej tozsamosci i realizowania w petni
wlasnego cziowieczenstwa. Tak sformutowane oczekiwania
wobec pedagogiki przedszkolnej skfaniajg do podejmowa-
nia poszukiwan badawczych i pedagogicznej refleksji, zmie-
rzajacej w kierunku konstruowania integralnej wizji dziecka
jako osoby oraz adekwatnej dla niej edukacyjnej odpowie-
dzi” (s. 15).

Rozdziat pierwszy: ,Perspektywy wspétczesnej duchowo-
$ci” - zapowiada dyskurs, ktéry przeprowadzony zostanie
w pracy oraz jej cel. Jest to rozdziat wprowadzajacy kate-
gorie duchowosci, tradycje i sposoby jej rozumienia, wresz-
cie przyjeta w pracy interpretacje wykorzystujaca ujecie
Pawta Sochy, tzn. duchowos¢ cztowieka jako: $wiadomos¢
i samoswiadomos¢, rozum i madros¢, uczucia, wrazliwos,
moralnos¢, tworczosé, poczucie estetyczne, swiatopoglad,
religijnos¢, wiara (por. ss. 36-38). W tym kontekscie — jak
stwierdza Autorka - ,dzisiejszg duchowos¢ mozna okresli¢
jako personalistyczna. (...) Jest to duchowos¢, ktéra zdaje
sobie sprawe z tego, co pojawia sie w gtebi osobistych do-
Swiadczen i jest otwarta na nie oraz na to wszystko, co jest
znaczace dla kazdej jednostki”(s. 39). Przedstawienie proble-
matyki duchowosci w naukach o cztowieku, szczegélnie w
kontekscie nauk pedagogicznych i pedagogicznych dziatan
prowadzi do stwierdzenia, ze ,wychowanie czlowieka jest
ludzkim przebudzeniem. W ten sposdb tym, co ma najwiek-
sze znaczenie dla samych wychowawcow, jest mie¢ respekt
wobec duszy jak i wobec ciata dziecka. Wyczucie jego we-
wnetrznych zasobow i gtebi jego istoty oraz pewien rodzaj
mitujacej, cudownej uwagi w stosunku do jego tajemniczej
tozsamosci, ktéra jest czyms ukrytym, czego nie moze dosie-
gnac zadna technika” (s. 56).

W rozdziale drugim Autorka odnosi kazda z przyjetych
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dziedzin duchowosci do rozwoju dziecka w wieku przed-
szkolnym. W tym tez kontekscie ,dziecinstwo, jako okres zy-
cia cztowieka niesie ze soba ceche wychowalnosci i potrze-
be wychowania, stanowigcego pomoc w urzeczywistnianiu
i ,wydobywaniu” cztowieczenistwa, wspottworzenie osobo-
wej indywidualnosci dziecka” (s. 66-67). Przeprowadzona w
tej czesci pracy analiza jest tworcza, odkrywcza a Autorka
wykorzystuje w tym celu aktualna wiedze z zakresu psycho-
logii rozwoju cztowieka, psychologii dziecka, pedagogiki
przedszkolnej a takze nauk pokrewnych.

Rozdziat trzeci: ,Stymulowanie duchowej aktywnosci
dziecka — pedagogiczne egzemplifikacje” stanowi szczego-
tfowe oméwienie zatozenn antropologicznych i tresci kon-
cepcji pedagogicznych, pedagogiki przedszkolnej Rudolfa
Steinera, Marii Montessorii Edmunda Bojanowskiego. Przed-
stawione koncepcje sa obecne we wspdtczesnej pedagogii
przedszkolnej i uwzgledniaja duchowy aspekt zycia dziecka.
Co prawda, zatozenia antropologiczne i aksjologiczne pe-
dagogiki R. Steinera, s stosunkowo odlegte od tych wcze-
$niej przyjetych przez Autorke, to niezaleznie od tych réznic,
mozna wykorzystywac elementy duchowosci odczytane w
tejze koncepcji w pracy z dzieckiem przedszkolnym. Podkre-
$li¢ ponadto nalezy, ze nowe, indywidualne i spoteczne for-
my duchowosci, ukazujg w petniejszym sSwietle egzystencje
jednostki w spoteczenstwie i kulturze.

Rozdziat czwarty i ostatni: ,Konteksty edukacji przed-
szkolnej w odkrywaniu duchowosci dziecka” wykorzystuje
wczesniejsze analizy do ukazania nie tylko kontekstow, ale
i uwarunkowan odkrywania i wspierania rozwoju duchowo-
$ci dziecka. Perspektywe wspierania rozwoju duchowego
dziecka wyprowadza Autorka z myslenia personalistycznego
i w tym tez kontekscie umieszcza analizy: obowigzujacych
dokumentéw oswiatowych (w tym Podstawe programowa),
probleméw wynikajacych ze zderzania sie paradygmatéw
(przeciwstawia paradygmat ,technologiczny” - ,humani-
stycznemu”), poszukiwania podstaw ,duchowego bycia” i
wychowania ,ku duchowosci’, ksztatcenia integralnego czy
tez stosunku dorostych, nauczycieli (wychowawcéw) do
dziecka w wieku przedszkolnym. Wszystkie powyzsze uwa-
gi — jak stwierdza Autorka — maja ,skierowa¢ uwage teore-
tykow, praktykow i urzednikéw — decydujacych o ksztatcie
aktualnej teoretycznej koncepdiji i jej praktycznej aplikacji na
proces edukacji dziecka w wieku przedszkolnym - na specy-
ficzne cechy i whasciwosci dziecka, jak tez uswiadomic po-
trzebe nie tylko ich uwzgledniania w projektowaniu dziatan
edukacyjnych, ale wrecz otaczania szczeg6lng pedagogicz-
na uwagaq i troska ze wzgledu na ich znaczenie dla petnego
jego rozwoju” (s. 515-516).

Duchowos¢ dziecka przedszkolnego ujawnia jego indy-
widualno$¢, a zatem niepowtarzalnos¢, samodzielnos¢ oraz
niezaleznos¢. Obszerne, pogtebione i wielorefleksyjne stu-
dium nad duchowoscia dziecka moze stanowi¢ cenne va-
demecum nie tylko dla nauczycieli i pedagogéw przedszkol-
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nych, ale takze i dla teoretykdéw edukacji przedszkolnej oraz
wczesnoszkolnej. Autorskie ujecie koncepcji duchowosci
dziecka w wieku przedszkolnym ma réwniez istotny walor
porzadkujacy: systematyzuje wiedze dotyczaca antropolo-
gicznych i aksjologicznych podstaw wychowania. Wskazuje
na wartos¢ osobowego podejscia do poznawania dziecka,
podejscia wymagajacego bliskosci, zrozumienia, wrazliwej
mitosci, ktdre w sposéb szczegdlny sprzyjaja ,odkrywaniu”
duchowego wymiaru zycia dziecka.
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Recenzja publikaciji Doroty Zotadi-Strzelczyk i Katarzyny Kabacin-
skiej-tuczak, Codziennos¢ dziecieca opisana stowem i obrazem. Zycie
dziecka na ziemiach polskich od XVI do XVl wieku, Wydawnictwo DiG,

Warszawa 2012, ss. 192

Przez wiele lat, problematyka historii dziecka i dziecirstwa
cieszyla sie w Polsce o wiele mniejszym zainteresowaniem
uczonych, niz w Europie Zachodniej. Prézno byto szuka¢
w ksiegarniach monografii poswieconych tej problematyce,
co w pewien sposob rekompensowaty ttumaczenia litera-
tury obcej'. Na szczescie, w ostatnich latach pojawili sie ba-
dacze wypetniajacy owg luke. Nalezg do nich m.in. autorki
ksigzki Codziennos¢ dziecieca opisana stowem i obrazem. Zy-
cie dziecka na ziemiach polskich od XVI do XVIll wieku, zajmu-
jace sie historia wychowania i edukacji mtodziezy polskiej
na zachodnioeuropejskich uniwersytetach w czasach wcze-
snonowozytnych. Tekst ksiazki zostat podzielony na sze$¢
rozdziatéw, a uzupetnia go bogaty materiat ikonograficzny
z epoki.

Praca ukazuje nam zupetnie inne warunki kulturowe,
w ktérych przebiegato dziecinstwo w przedrozbiorowej
Rzeczypospolitej, w poréwnaniu ze wspoétczesnymi wyobra-
zeniami na temat owego, newralgicznego okresu w zyciu
cztowieka. Dziecko funkcjonowato wéwczas w ramach $wia-
ta dorostych i nie przywigzywano takiej wagi do jego po-
trzeb, jak to obserwujemy w naszych czasach. Juz pierwszy
rozdziat, poswiecony narodzinom i pierwszym dniom zycia
niemowlecia, zawiera wiele interesujacych spostrzezen, do-
tyczacych porodu, kapieli, czy zwyczaju krepowania nowo-
rodka w powijaki. Pierwszy etap zycia noworodka konczyt
chrzest, przebiegajacy nieco inaczej, niz w naszych czasach.

Z punktu widzenia kulturowych aspektéw wychowania,
szczegOlnie interesujacy jest rozdziat drugi, przedstawiaja-
cy miejsce dziecka w rodzinie. Na ksztattowanie jego oso-
bowosci wptywaty czynniki wazne takze w naszych czasach:
atmosfera w domu, relacje pomiedzy rodzicami, wzorzec
osobowy jakiego dostarczali rodzice i jaki mozna byto zaob-
serwowac w najblizszym otoczeniu. Przedstawiajac stosu-
nek rodzicow wobec dziecka, autorki przytaczaja zalecenia
o6wczesnych teoretykéw mysli pedagogicznej, wsréd kto-
rych znalezli sie m.in. Mikotaj Rej, Andrzej Frycz Modrzewski
i Sebastian Petrycy z Pilzna. Ich porady pozostajag w duzej
mierze aktualne do dnia dzisiejszego, bo czyz nie sg aktu-
alne stowa Modrzewskiego, ,iz rodzina ma stuzy¢ dzieciom
przyktadem w postepowaniu i stowie”. Z koeli Petrycy pisat:
»Niedbalstwo rodzicéw i pobtazanie nie jest dobre, ale i mi-
tos¢ zbytnia rodzicéw tez nie prowadzi do niczego dobrego”.
Uznawat ponadto, ze to, czego cztowiek nauczy sie w domu
rodzinnym, i obyczaje, ktérych tam nabierze, powinny
w sensie pozytywnym procentowac przez cate zycie (s. 55).

Zalecenia dawnych pisarzy, konfrontuja autorki z prak-
tyka dnia codziennego, co jest niewatpliwie zaleta ksigzki.

1 Wystarczy tu wymienic: Ph. Ariés, Historia dzieciristwa. Dziecko

i rodzina w dawnych czasach, Wydawnictwo Marbut, Gdansk 1995;
E. Badinter, Historia mitosci macierzynskiej, Oficyna Wydawnicza
Volumen, Warszawa 1998.
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Mozemy sie dowiedzie¢, iz do si6dmego roku zycia dzieci
pozostawaty pod opieka matek, a potem, nadzér nad ich
wychowaniem (w szczegélnosci chtopcéw), przejmowali oj-
cowie. Dzi$, pewne przyjete wéwczas normy postepowania
moga nas razi¢, jak chocby stosunek do kary fizycznej, uzna-
wanej woéwczas za przejaw ,mitosci i troski rodzicielskiej
o potomstwo” (s. 56). Wspotczesnego czytelnika przerazac
moze réwniez zwyczaj oddawania dziecka na wychowanie
do krewnych, a nawet dzierzawcéw szlacheckiego majatku!
(s.57). Na szczescie nie byt on powszechny i w domach szla-
checkich zatrudniano zwykle opiekunki, zajmujace sie wy-
chowaniem dziecka. Dzieki temu, nie tracito ono kontaktu
z rodzicami.

Trzeci rozdziat poswiecony jest ubiorom dzieciecym, po-
czatkowo wspolnym, bo w postaci sukni, dla dzieci oby-
dwojga pfci co najmniej do 4-5 roku zycia. Dopiero p6zniej,
réznicowano go zaleznie od pici. Kolejny omawia miejsce
dla dziecka w domu i sprzety, jakie dla niego wykonywano
lub kupowano. Gwoli $cistosci, rzeczywiscie chodzito o miej-
sce, bowiem wyjatkowo zdarzato sig, aby dziecko miato swoj
odrebny pokéj. W wiekszosci wypadkéw spedzato czas i spa-
to w tych samych pomieszczeniach, co dorosli, rodzice badz
krewni.

Rozdziat piaty poswiecony jest zabawom i edukacji. Oma-
wiajac zabawy éwczesnych dzieci, autorki przedstawiajg ich
funkcje kulturowo-edukacyjne. Podkreslaja, ze w Swiecie
pozbawionym dzisiejszych zdobyczy technicznych zabawa
petnita o wiele wazniejszg role w ksztattowaniu osobowosci
cztowieka. ,Dzisiaj, w $wiecie zarowno dorostych, jak i dzie-
ci, zabawy zostaty zastagpione i wyparte przez inne sposoby
spedzania wolnego czasu, gtéwnie telewizje czy komputer,
chociaz pojawity sie i staja sie coraz bardziej popularne réz-
nego rodzaju fabularne gry i zabawy zespotowe. Najczesciej
jednak spedzamy czas wolny od pracy, wpatrujac sie w ekran
telewizora, czesto w samotnosci, zamknieci w czterech $cia-
nach domu, a kiedys byta to okazja do spotkan, wspdlnych
gier i zabaw"2. Dawniej gry i zabawy miaty funkcje podobna
do dzisiejszej — chodzito o ,wprowadzenie dzieci w $wiat do-
rostych, nauke rozmaitych zachowan i wspétzycia w grupie”
(s. 124). R6znorodnos¢ zabaw znanych 400 lat temu byta za-
dziwiajaca, a wiele z nich znanych jest do dzisiaj, cho¢ inne
warunki kulturowe nie pozwalaja nam juz zaliczy¢ np. ,Sle-
pej baby” do popularnych rozrywek dzieciecych. O ile jesz-
cze spotyka sie konika na biegunach, to tzw. konika w po-
staci kija z gtowa zwierzaka trudno juz dzi$ znalez¢ nawet na
wiejskich jarmarkach. Chyba tylko odbijanie pitki nie stracito
na popularnosci.

2 Zabawa towarzyszy cztowiekowi od zawsze i ,towarzyszy kaz-
demu od kolebki do’smierci”, U. Kaczmarek, Pedagogika zabawy,
»Zabawy i Zabawki”, nr 4, 1997, s. 6.
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W kontekscie wspotczesnych dyskusji na temat wieku roz-
poczecia edukacji szkolnej, warto przyjrze¢ sie 6wczesnym
zwyczajom w tej mierze. Hotdowano naukom Arystotelesa,
ktory twierdzit, ze ,przed ukonczeniem siedmiu lat nie na-
lezy wprowadza¢ [dziecku] zadnych regularnych nauk”. Po-
glady te podzielat cho¢by Sebastian Petrycy, piszac, iz, okoto
siedmi lat przychodza dzieci dopiero do baczenia” (s. 128).
Jesli mozemy przed tym okresem moéwi¢ o poczatkach na-
uki, to dotyczylo to z rzadka jej podstaw. Przypadaty one
na okres, kiedy dziecko przebywato jeszcze w domu, a do
szkoty posytano je w wieku 7-8 lat. Z drugiej jednak strony,
o wiele wczesdniej, niz dzisiaj, wysytano mtodych ludzi, a na-
wet dzieci, na studia. Interesujgco przedstawiono réwniez
wzér doskonatego nauczyciela i ucznia, zachowany w dzie-
fach sztuki z XVI-XVIIl w.

Ostatni rozdziat pracy poswiecony jest zachowaniom ro-
dzicow wobec choroby i Smierci dziecka, bedacy w duzej
mierze wyrazem stosunku do niego. Wykorzystujac zrédta,
w szczegoblnosci tzw. ksiegi cudéw oraz obrazy wotywne,
opisano tu szereg dziatan, jakie podejmowano, aby ratowa¢
potomstwo, w szczegdlnosci upraszajac o faske w miejscach
kultu religijnego.

W podsumowaniu autorki podkreslaja, iz przebadane zré-
dta dowodza wyjatkowego i troskliwego traktowania matych
dzieci w rodzinie staropolskiej. Nieco inaczej podchodzono
do starszych dzieci, nie poswiecano im juz tak wiele uwagi,
stawiano tez wieksze wymagania. Codzienne zycie dziecka,
nawet tego zrodzonego na dworze krélewskim, nie byto ta-
twe. Powiazane byto zreszta $cisle ze statusem spotecznym
i kregiem kulturowym, w ktérym pozostawali jego rodzice.

Autorkom ksiagzki udato sie przedstawic szerokie spektrum
probleméw zwigzanych z badaniami nad historig dziecin-
stwa. Jak same pisza, praca wydana naktadem wydawnictwa
DiG skierowana jest ,nie tylko do pedagogdw, historykéw,
historykéw wychowania, ale do kazdego czytelnika, ktore-
mu bliska jest tematyka dziecifstwa i zycia dziecka w minio-
nych epokach”. Zatozenia te udato sie autorkom w petni zre-
alizowa¢, w duzej mierze dzieki przejrzystej strukturze pracy,
zrozumiatemu i klarownemu jezykowi oraz licznym cytatom
ozywiajacym narracje. Otrzymalismy ciekawa ksiazke, po-
szerzajaca naszg wiedze o kulturowych aspektach dziecin-
stwa i zycia dziecka w czasach staropolskich.
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Wanda Baranowska
Katedra Nauk Spotecznych
Wyzsza Szkota Biznesu i Nauk o Zdrowiu w todzi
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Przeglad dorobku naukowego w obszarze
Transgresja- Kultura- Edukacija

Ogodlnie przyjmowane definicje pojecia kultura (rozumia-
na jako dorobek materialny i duchowy ludzkosci, normy,
wartosci i wzory zachowania, powstajacetakze w procesie
ksztatcenia) wskazuja przenikanie sie obszaréw kultury i
edukacji oraz konieczno$¢ przekraczania granic kazdego z
nich. Badania naukowe i popetniane opracowania zdajq sie
podazac za takim rozumieniem, gruntujagc podejmowane
tematy w kulturze rozmaitych sfer zycia ludzkiego, nieroz-
facznie z procesem edukacji formalnej, poza formalnej i nie-
formalnej.

Rozlegtos¢ dorobku w dziedzinach kultura i edukacja nie
pozwala na wyczerpujacy przeglad. Ponizsze zestawienie
obejmuje jedynie wybrane polskieraporty badawcze i $wia-
towe opracowania naukowe, ktérych tematyka upowszech-
nia wiedze o transgresji wspotczesnej kultury i edukacji.

W przypadku raportéw uwzgledniono okres ostatnich 3
lat, przeglad innych pozycji obejmuje okres 2006- 2013 dla
polskich opracowan oraz 2011-2013 dla zagranicznych.

Data dostepu do wskazanych nizej zrédet elektronicz-
nych jest styczen 2014 roku.

Raporty z polskich badan

Raport z pierwszego etapu badan w ramach projektu:
Animacja/Edukacja. Mozliwosci i ograniczenia edukagji i
animagcji kulturowej (2013), Krajewski M. Szmidt F.; Wydaw-
ca: Matopolski Instytut Kultury

Celem globalnym projektu badawczego jest identyfikacja
najwazniejszych pél i metod dziatania animatoréw, instytu-
qji, ktére je wspieraja, typologia zasoboéw, jakimi dysponuja,
przeszkdd i trudnosci na jakie napotykaja. Raport jest skut-
kiem pierwszego etapu badan i odnosi sie do pogtebionej
analizy 981 wnioskdw, jakie w 2011 roku ztozono o granty
Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego, w programie
Edukacja kulturalna.

Petna wersja raportu dostepna na:

http://badania-w-kulturze.mik.krakow.pl/2013/11/05/ra-
port-badawczy-animacjaedukacja/

DNA Miasta: Miejskie Polityki Kulturalne, Celiniski A., Ni-
zynska A., Sienkiewicz M. i Wenzel M. ,Kwartalnik Res Publica
Nowa”, nr 21/2013, Wiosna 2013.

Raport z badania przeprowadzonego w 2012 r. powstat
w ramach programu ,DNA Miasta”, organizowanego przez
Fundacje Res Publica im. Henryka Krzeczkowskiego. Ujaw-
nia formy i rezultaty miejskiej polityki kulturalnej w 66 pol-
skich miastach. Waznym aspektem w przeprowadzonych
badaniach byto uwzglednienie poszukiwania danych o par-
tycypacji spotecznej w kreowaniu polityki kulturalnej miast.

Petna wersja raportu dostepna na: http://publica.pl/tek-

S/

sty/programy/dna-miasta

Obiegi kultury. Spoteczna cyrkulacja sieci. Raport z ba-
dan (2012), Filiciak M., Justyna Hofmokl J., Tarkowski A.; Wy-
dawca: Narodowe Centrum Kultury

Raport donosi o skaliimechanizmach nieformalnego obie-
gu tresci (ksigzek, filméw, nagrann muzycznych) w formatach
cyfrowych. Powstat na podstawie badan przeprowadzonych
w okresie czerwiec — wrzesien 2011 roku. Wynikiujawniajg
czestotliwos¢ z jaka Polacy docieraja do tresci kulturowych
bez posrednictwa rynku i instytucji publicznych.

Dostep do opisu badania oraz petnej wersji raportu znaj-
duje sie na stronie: http://centrumcyfrowe.pl/projekty/obie-
gi-kultury-spoleczna-cyrkulacja-tresci/

Tajni kulturalni. Obiegi kulturyz perspektywy twércow
sieciowych weztow wymiany tresci(2013), Filiciak M.,Da-
nielewicz M., Buchner A., Zaniewska K. (red.); Wydawca:
Centrum Cyfrowe z dofinansowaniem Ministerstwa Kultury i
Dziedzictwa Narodowego

Raport dokumentuje kontynuacje badan ,Obiegi kultury”.
Badanie przeprowadzono wsrdéd osob, ktére posredniczg w
oddolnej dystrybucji tresci kultury (m.in. administratorzy
nieoficjalnych serweréw z grami sieciowymi,twércy napi-
sow do filméw i seriali), odgrywajacych istotna role w in-
ternetowych ekosystemach wymiany tresci, powszechnie
wykorzystywanych przez mtodziez (np.YouTube, chomikuj.
pl). Gtéwnym zagadnieniem badawczym byto opisanie i wy-
jasnienie motywoéw dziatania oséb badanych.

Dostep do petnej wersji raportu znajduje sie na stronie:
http://centrumcyfrowe.pl/czytelnia/tajni-kulturalni/

Po co seniorom kultura? Badania kulturalnych aktyw-
nosci 0osob starszych (2013), Landsberg M., Poprawski M.,
Kieliszewski P., Mekarski M., Gojlik A., Kuchta J., Brodniewicz
M.; Wydawca: Regionalne Obserwatorium Kultury UAM z
dofinansowaniem Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Naro-
dowego

Badanie rozpoznato wiodace formy aktywnosci kultural-
nej polskich senioréw oraz zwigzek pomiedzy szeroko poje-
ta aktywnoscia kulturalng a procesami separacji i integracji
senioréw w obrebie ich spotecznosci i spoteczeristwa. Wyni-
ki ujawniaja takze stan postrzegania oséb starszych w wy-
miarze wizerunkowym i spotecznym.

Dostep do petnej wersji raportu znajduje sie na stronie:
http://www.centrumis.pl/po-co-seniorom-kultura-raport-
-z-badania_1.html

Kulturotwdrcza rola dystrybucji internetowej aktualne-
go repertuaru kinowego (2012)Brak nazwisk autoréw; Wy-
dawca:TomoGroup ARC

Badanie zostato zrealizowane dwutorowo: za pomoca an-
kiet internetowych i wywiadéw bezposrednich na populacji
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kilku tysiecy oséb oraz w 150 losowo wybranych kinach na
terenie catej Polski (badanie widowni kinowej). Problemy
badawcze koncentrowaty sie na wizytach w kinie (rozpozna-
waly czestotliwos¢, koszty, dojazd) i Scigganiu filméw z Inter-
netu (tu klasyfikowano powody i legalnos¢ filméw).

Raport nie zawiera analizy danych, nie formutuje wnio-
skéw koncowych, jednak ujawnione dane sg cennym zré-
dtem inspiracji do planowania dziatari edukacyjnych.

Petna wersja raportu dostepna na: http://www.e-polskieki-
no.pl/Raport_sum.pdf

Spacerowicze, nomadzi i sieciowi fowcy okazji (2013),
Nacher A. (red.); Wydawca: Matopolski Instytut Kultury, Kra-
kow

Raport wydany w formie ksigzki donosi o nieformalnych
oraz czesciowo sformalizowanych praktykach uczestnictwa
w szeroko rozumianej kulturze miejskiej na przyktadzie Kra-
kowa. Autorzy rozpatruja uczestnictwo w kulturze w kon-
tekscie komunikacji spotecznej i proceséw mediatyzadcji.
Kluczowe dla badan byto uchwycenie punktéw weztowych
(lokalizacji o szczegdlnej koncentracji aktywnosci kultural-
nej), jak i przeptywoéw miedzy nimi.

Petna wersja raportu dostepna na:

http://www.mik.krakow.pl/wp-content/uploads/wezly_i_
przeplywy_lekki.pdf

Kadry dla kultury w edukacji i edukacji w kulturze (2012),
Olbrycht K.,SkutnikJ, KonieznaE,Sieror-GalusekD, DziadziaB.;Wy-
dawca: Regionalne Obserwatorium Kultury w Katowicach

Raport zawiera diagnoze stanu kompetencji kadr realizu-
jacych edukacje kulturalng w publicznych instytucjach kul-
turalnych i oswiatowych na terenie wojewddztwa $laskiego.
Posrednio rozpoznaje kompetencje i potrzeby realizato-
row edukacji kulturalnej w przyczyniajac sie do okresleniu
wspoétczesnego programu ksztatcenia kadr.

Petna wersja raportu dostepna na:

http://www.regionalneobserwatoriumkultury.pl/rapor-
ty-14/articles/Kadry_dla_kultury_w_edukacji_i_eduka-
¢ji_w_kulturze_-_projekt_badawczy_Regionalnego_Obser-
watorium_Kultury_w_Katowicach.html

Diagnoza barier dla rozwoju postaw sprzyjajqcych ko-
operacji, komunikacji i kreatywnosci wsréd uczestnikow
procesu ksztatcenia w ramach edukacji formalnej (2012),
Wojtczuk- Turek A., Mazurek- Kucharska B., Turek D.; Wydaw-
ca: Kamon Consulting- Rafat Kasprzak z dofinansowaniem
Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

Raport jest wynikiem diagnozy barier dla rozwoju po-
staw sprzyjajacych kooperacji, kreatywnosci i komunikacji
wsrdd uczestnikéw procesu ksztatcenia w edukacji formal-
nej. Zwrécono w nim uwage takze na czynniki ostabiajace
edukacje obywatelska, medialng i kulturalng w procesach
ksztatcenia.

Petna wersja raportu dostepna na:

http://kmc.waw.pl/wp-content/uploads/2012/05/raport_
koncowy_20121215.pdf

Polskie opracowania ksigzkowe
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Lewowicki T., Ogrodzka-Mazur E., Gajdzica A.(2013)

Kultura w edukacji miedzykulturowej - doswiadczenia i
propozycje praktyczne

Torun [etc]: Wydawnictwo Adam Marszatek (Edukacja
Miedzykulturowa).

Szmyd K. (2013)

Mysl o wychowaniu. Teorie i zastosowania edukacyjne =
The though [!'] about upbringing theories and educational
use

Rzeszéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego
(Kultura - Przemiany - Edukacja, t. 1).

Ogonowska A. (2012)
Nowe media. Edukacja - polityka - ekonomia - kultura

Krakéw: Oficyna Wydawnicza TEXT (Zeszyt Naukowy /
Wyzsza Szkota Zarzadzania i Bankowosci w Krakowie, 26
(2012)).

Szempruch J., Wojciechowska M., Karczewska J. (2011)
Kultura - edukacja. Ciggtosc i tendencje zmian

red. Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy Jana Ko-
chanowskiego. Kielce, Krakéw: Uniwersytet Humanistyczno-
-Przyrodniczy Jana Kochanowskiego; Wydawnictwo Libron
- Filip Lohner.

Stawoska-Jundzit B. (red.) (2011)
Kultura, edukacja, rodzina, gender studies. Antyk - Polska

Bydgoszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wiel-
kiego (Prace Katedry Historii Edukacji i Wychowania w Ro-
dzinie, T. 2).

llczuk D., Ratajski S. (red.) (2011)
Edukacja poprzez kulture. Kreatywnos¢ i innowacyjnos¢
Warszawa: Polski Komitet do spraw UNESCO.

Gmitruk J., Krawczyk R., ZacharukT. (2010)

Bezpieczenstwo, edukacja, kultura i spoteczenstwo. Ksie-
ga jubileuszowa profesora Jerzego Kunikowskiego w 65.
rocznice urodzin

Warszawa, Siedlce: Muzeum Historii Polskiego Ruchu Lu-
dowego.

Jakubowski W., Bartosz B. (2010)
Kultura i edukacja (konteksty i kontrowersje)

red. Oficyna Wydawnicza Impuls, Wojciech Sliwerski. Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza,,Impuls”.

Kowalski M., Famuta-Jurczak A. (2009)

Kultura, edukacja, wychowanie. (zmiany dostrzegalne i
odczuwalne)

Gorzéw Wielkopolski: Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej (Zeszyty Naukowe PWSZ - Parstwowa
Wyzsza Szkota Zawodowa w Gorzowie Wielkopolskim. Na-
uki Humanistyczne, 4, nr 2).
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Melosik Z., Szkudlarek T. (2009)
Kultura, tozsamos$¢ i edukacja. Migotanie znaczen
Wyd. 2 popr. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Senft S., Trzcielinska-Polus A. (2008)

Colloquium Opole 2007. Mniejszosci narodowe i etniczne-
-edukacja i kultura

Opole, Gorlitz: Paristwowy Instytut Naukowy - Instytut Sla-
ski w Opolu; Politechnika Opolska, Wydziat Zarzadzania i In-
zynierii Produkcji; Wyzsza Szkota Zarzadzania i Administracji
w Opolu; Hochschule Zittau/Gorlitz.

Chomczynska-Rubacha M. (2006)
Role ptciowe. Kultura i edukacja

Wyd. 1. £édz: Wydawn. Wyzszej Szkoty Humanistyczno-
-Ekonomiczne;j.

Miedzynarodowe serie wydawnicze

Seria:Transgressions: Cultural Studies and Education

Redaktorzyserii: Shirley R. Steinberg, University of Calga-
ry, Canada

Wydawcaserii:Sense Publishers, Rotterdam (The Nether-
lands), Boston (USA), and Taipei (Taiwan).

Serie tworzy kolekcja ksigzek dotyczacych mozliwosci i
kontrowersji wokét transgres;ji kultury i edukacji. Redaktorzy
i autorzy poszczegdlnych pozycjiwychodzg z zatozenia, ze
interakcja w badaniach kultury i edukacji dewaluuje, wska-
zujac nowe rodzaje wiedzy i form dokonywanych analiz, co
wiecej, skrzyzowanie tych dyscyplin wiedzy oferuje odmta-
dzajace, optymistyczne i pozytywne spojrzenie na instytu-
cje szkolnictwa i oswiaty na Swiecie. Opracowania w serii
ukazuja wptyw kultury i kulturoznawstwana edukacje jako
nauke i praktyke, skupiaja sie na réznych wymiarach studiéw
kulturowych, w tym teorii spotecznej i sprawiedliwosci spo-
tecznej. Podejmuja takze temat innowacji technologicznych,
nowych mediéw i umiejetnosci korzystania z nich, ujawniaja
nowe formy nacisku wchodzacew hiperrealnos¢ elektronicz-
na, moderowang przez postkolonialne swiatowe koncerny.

Bardzo istotnym watkiem serii jest akcentowanie edukacji
nieformalnej i jej roli w ksztattowaniu tozsamosci indywidu-
alnej w szczegdlnosci tozsamosci mtodziezy. Wsrdd opraco-
wan znajdziemy takie, ktére podejmuja w tym kontekscie
temat zanikajacej roliszkolnego wychowawcy.

Wiecej informacji na stronie wydawcy: https://www.sense-
publishers.com

Wybrane pozycje serii

Pritscher C. P. (2014)
Skin Color. The Shame of Silence
ISBN: 9789462094987

Stowa kluczowe: Rasa w edukacji, kontekst spoteczny,
edukacja ogdlna, edukacja wielokulturowa, kultura i eduka-
¢ja, studia kulturowe.
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Vicars M., McKennaT. (2013)

Discourse, Power, and Resistance Down Under: Volume
2

ISBN: 9789462095076
Stowakluczowe: edukacjaogdlna

Strong-Wilson T., Mitchell C., AllnuttS., Pithouse-Morgan
K.(2013)

Productive Remembering and Social Agency
ISBN: 9789462093454

Stowa kluczowe: Uczenie sie, edukacja ogdlna, edukacja
spoteczna

Kirylo J.D. (Ed.) (2013)

A Critical Pedagogy of Resistance. 34 Pedagogues We
Need to Know

ISBN: 9789462093720

Stowa kluczowe: Kultura i edukacja, sprawiedliwos¢ spo-
teczna, edukacja ogdlna, historia edukacji

Pritscher C. P. (2013)

Learning What to Ignore. Connecting Multidiscipline
Content and Process

ISBN Paperback: 9789462091177
Stowa kluczowe: Uczenie sie

Moskowitz B.A. (2012)

The Room at the End of the Hall. AnOmbudsman’s No-
tebook

ISBN: 9789462091146
Stowa kluczowe: Kultura i edukacja

DentiL. G., WhangP. A. (2012)

Rattling Chains. Exploring Social Justice in Education
ISBN: 9789462091054

Stowa kluczowe: sprawiedliwos¢ spoteczna

Trout M. (2012)

Making the Moment Matter. Care Theory for Teacher
Learning

ISBN: 9789462091085
Stowa kluczowe: edukacja nauczycieli

Bosacki S. L. (2012)

Culture of Ambiguity. Implications for Self and Social
Understanding in Adolescence

ISBN: 9789460916229
Stowa kluczowe: miodziez

Skott-Myhre K., Weima K., Gibbs H. (2012)

Writing the Family. Women, Auto-Ethnography, and
Family Work

ISBN: 9789460917479
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Stowa kluczowe: Kultura, studia gender, studia nad kobie-
ta

Behrenbruch M. (2012)

Dancing in the Light. Essential Elements for an Inquiry
Classroom

ISBN: 9789460918834
Stowa kluczowe: edukacja nauczycieli

Wright H. K., Singh M., Race R. (Eds.) (2012)

Precarious International Multicultural Education. He-
gemony, Dissent and Rising Alternatives

ISBN: 9789460918926
Stowa kluczowe: Edukacja wielokulturowa

Syed K.T. (2012)

Through White Noise. Autonarrative Exploration of Rac-
ism, Discrimination, and the Doorways to Academic Citi-
zenship in Canada

ISBN: 9789462090385
Stowa kluczowe: Rasa

Vicars M., McKenna T., White J. (2012)
Discourse, Power, and Resistance Down Under
ISBN: 9789462090354

Stowa kluczowe: badania jakosciowe

Dahl M. (2011)

Failure to Thrive in Constructivism. A Cross-Cultural
Malady

ISBN: 9789460913129

Stowa kluczowe: Kultura i edukacja, edukacja wielokultu-
rowa

Gause C.P.(2011)

Diversity, Equity, and Inclusive Education. A Voice from
the Margins

ISBN: 9789460914225
Stowa kluczowe: edukacja wiaczajaca

Bishop R. (2011)

FreeingOurselves

ISBN: 9789460914133

Stowa kluczowe: Edukacja wielokulturowa

Watson L. W., Woods C.S. (2011)

Go Where You Belong. Male Teachers as Cultural Work-
ers in the Lives of Children, Families, and Communities

ISBN: 9789460914041

Stowa kluczowe: Kultura i edukacja, edukacja wielokultu-
rowa, studia gender

Monchinski T. (2011)
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Engaged Pedagogy, Enraged Pedagogy. Reconciling
Politics, Emotion, Religion, and Science for Critical Peda-
gogy

ISBN: 9789460914461

Stowa kluczowe: myslenie krytyczne, autorefleksja

TorrantJ. P. (2011)

The Material Family

ISBN: 9789460916281

Stowa kluczowe: studia kulturowe, studia nad kobieta

Seria: Cultural Studies and Transdisciplinarity in Educa-
tion

Wydawcaserii: Springer

Redaktorzyserii: Aaron Koh (National Institute of Educa-
tion, Nanyang Technological University, Singapore) Victoria
Carrington (University of East Anglia)

Seria jest nowoscig i jedynie zapowiedziano wydanie w
czerwcu 2014 roku pierwszego woluminu:

Youth Literacies in New Times. Everywhere Everyday
pod redakcja K. Sanford, T. Rogers i M. Kendrick.

Wiecej informacji na stronie wydawcy: http://www.sprin-
ger.com/series/11200

Periodykizagraniczne

Review of Education, Pedagogy, and Cultural Studies

ISSN: 1071-4413 (wersja drukowana), 1556-3022 (wersja
online)

Wydawca: Taylor & Francis, Inc., 325 Chestnut Street, Suite
800, Philadelphia, PA 19106

Przeglad jest czasopismem, publikujagcym eseje krytycz-
ne, ktére badaja pedagogike i jej relacje do szerokiej gamy
zagadnien politycznych, spotecznych, kulturalnych i gospo-
darczych. Koncentruje sie na opisie sposobéw, w jaki peda-
gogika dziata wewnatrz wtasnego przedmiotu badan oraz w
odniesieniu do kultury popularnej, muzedw, filmu i innych
przestrzeni kulturowych. Czasopismo ma charakter interdy-
scyplinarny, gtéwnienawigzuje do relacji z rasa, klasg spo-
teczna, picig i wiekiem oraz do zmagani problemdéw, jakie w
tych obszarach wystepuja.

Rocznie ukazuje sie 5 numeréw czasopisma.

Wiecej informacdji na stronie czasopisma: http://reviewepcs.
mcmaster.ca/

International Journal of Multicultural Education
ISSN: 1934-5267
Wydawca:

Eastern University, 1300 Ea-

gle Road, St. Davids, PA 19087-3696
610-341-5800

Periodyk jestotwartym,recenzowanym czasopi-
smemdlanaukowcéw,  praktykéw i studentéwedu-

kacjiwielokulturowej, zaangazowanym w promowa-
nierownosciedukacyjnejdla wszystkich,zrozumienia
miedzykulturowegoiswiadomosciglobalnejna wszyst-
kichpoziomach edukacji, w tym przywodztwa ipolityki.
Publikujesprawozdania z badan empirycznych, najczesciej-
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worientacjibadanjakosciowych, przegladyliteratury, eseje,
ktére omawiajg udanepraktykiedukacji miedzykulturowej
oraz recenzje wytwordw sztuki, profesjonalnychksigzek dla
dziecii zasobéwmultimedialnych.

Wiecej informacji na stronie czasopisma: http://ijjme-jour-
nal.org/index.php/ijme

Cultural and Pedagogical Inquiry
ISSN: 1916-3460

Wydawca: University of Alberta, 116 St. and 85 Ave. Ed-
monton, Alberta T6G 2R3, Canada

Czasopismo jest potrocznikiem, ktére publikuje eseje edu-
kacyjne, notatki badawcze i recenzje ksigzek, odnoszacych
sie do szerokich i coraz wazniejszych skrzyzowan kultury,
edukacji i ogélnych kategorii spotecznego i ekologiczne-
go dobrobytu. Interdyscyplinarnos¢ podejscia powstaje z
zatozenia, ze perspektywa kulturowej i pedagogiczna jest
soczewka do tworzenia i analizy wszystkich obszaréw i moz-
liwych paradygmatéw rozwoju edukacji i projektéw spo-
teczno-kulturalnych. Czasopismo publikuje prace badawcze
inspirowane projektami spotecznosciowymi, studia krytycz-
ne i kulturowe w edukacji, wyniki badan poréwnawczych i
miedzynarodowych, dotyczacych edukacji, edukacji obywa-
telskiej, genderw edukacji oraz emancypacji.

Wiecej informacji na stronie czasopisma: http://ejournals.
library.ualberta.ca/index.php/cpi

Digital Culture & Education
ISSN 1836-8301
Wydawca: Digital Culture & Education (DCE)

Periodykjest miedzynarodowym,recenzowanyminter-
dyscyplinarnym czasopismem. Skierowane jest do oséb
zainteresowanychkulturg cyfrowai edukacja. Czasopismo
poswiecone jestanaliziewptywukultury cyfrowejnatozsa-
mos¢, edukacje, sztuke, spoteczenstwo, kulture inarracje w
obszarze kontekstéw politycznych, gospodarczych, spotecz-
nych,kulturalnych ihistorycznych.

Wiecej informacji na stronie: http://www.digitalculturean-
deducation.com/

Pozostate periodyki, podejmujace problematyke tran-
sgresji kultury i edukacji

Cross-Cultural Research

ISSN (wersjadrukowana): 1069-3971

ISSN (wersja online): 1552-3578

Wydawca: SAGE Publications

Strona czasopisma: http://intl-ccr.sagepub.com/

Cultural Studies Review
ISSN: 1446-8123
Wydawca: UTSePress

Strona czasopisma: http://epress.lib.uts.edu.au/journals/
index.php/csrj/about
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CulturaCientifica
ISSN: 1657-463X
Wydawca: FundacidnUniversitaria Juan de Castellanos

Strona czasopisma: http://www.revistasjdc.com/main/
index.php/ccient

Culture Unbound: Journal of Current Cultural Research
ISSN: 2000-1525
Wydawca: Linkdping University

Strona czasopisma: http://www.cultureunbound.ep.liu.se/

Education Research International
ISSN: 2090-4002
Wydawca: Hindawi Publishing Corporation

Strona czasopisma: http://www.hindawi.com/journals/
edri/

Journal of Arts and Humanities
ISSN: 2167-9045
Wydawca: Maryland Institute of Research (MIR)

Strona czasopisma: http://www.theartsjournal.org/index.
php/site

Journal of Comparative Research in Anthropology and
Sociology
ISSN: 2068-0317
Wydawca: University of Bucharest

Strona czasopisma: http://compaso.eu/about/

Journal of Cultural Research
ISSN: 2222-2480
Wydawca: Russian Institute for Cultural Research

Strona czasopisma: http://www.cr-journal.ru/en/

Journal of Educational Research
ISSN: 1027-9776
Wydawca: Islamia University of Bahawalpur

Strona czasopisma: http://www.j-e-r-o.com/index.php/
jero

Theory, Culture & Society. Explorations in Critical Social
Science

ISSN (wersja drukowana): 0263-2764

ISSN (wersja online): 1460-3616

Wydawca: Sage; Theory, Culture & Society Ltd.
Stronaczasopisma: http://theoryculturesociety.org



