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Proces ksztatcenia nauczycieli, ich kompetencje wychowawcze oraz
pojmowanie wychowawczej funkcji polskiej szkoty ponadgimnazjalnej

Abstrakt

Artykut, na tle teoretycznych podstaw zagadnienia profesji na-
uczyciela, prezentuje wyniki badan poszukujacych wiedzy o stanie
kompetencji wychowawczych nauczycieli szkét ponadgimnazjal-
nych oraz pojmowania przez nich wychowawczej funkgji szkoty.
Autorzy rozpatruja ten stan w powigzaniu z posiadanym przez na-
uczycieli wyksztatceniem formalnym. Opracowanie zostato oparte
na tréjcztonowej formule prezentacji: problem, metoda i wnioski.
Na zidentyfikowanie problemu skfadajg sie: przeglad literatury,
wyjasniajacej teoretyczne tto profesji pedagoga oraz syntetyczna
analiza istoty i tres¢ wychowawczej funkcji szkoty. Metode stanowi
konceptualizacja badan witasnych, prezentacja uzyskanych wyni-
kéw i ich analiza. Sformutowane wnioski dotycza stanu realizowa-
nia przez nauczycieli wychowawczej funkcji szkoty ponadgimna-
zjalnej oraz postulatéw zmian w obszarze ksztatcenia pedagogow.

Abstract

On the basis of teacher-professional theoretical background
the article presents research results which search for knowledge
concerning secondary school teachers’ educational competences
and the way they comprehend an upbringing function of school.
The authors investigate these competences in connection with
teachers’ formal qualifications. Their studies have been based
on a ternary formula of presentation: a problem, a method and
conclusions. The review of literature explaining both theoreti-
cal background of teacher’s profession and synthetic analysis of
school’s upbringing function makes the article an issue. The me-
thod is the result of own research, its presentation and analysis. The
conclusions simply concern the level teachers reach while dealing
with a secondary-school-upbringing function and demands for
changes in the process of teachers’ education.

Wstep

Nieustannie, w $lad za zmianami w edukacyjnej polityce
Europy, wdrazamy w polskiej edukacji rozwiazania, ktére
wydajag nam sie droga do lepszego bytu ucznia, a potem
madrzejszego i lepiej wychowanego obywatela. Postuluje-
my konieczno$¢ posiadania przez nauczyciela wysokiego
poziomu kompetencji spotecznych, tworczych, czy infor-
matycznych. Uzywajac potocznego jezyka, mozna stwier-
dzi¢, ze stawiamy w dokonujacych sie zmianach na nowo-
czesnos¢, szybki rozwdj oraz gotowos¢ do permanentnego
doskonalenia zawodowego pedagoga i nauczyciela.

Zaprojektowane i przeprowadzone badania byty pilota-
zem, ujawniajacym stan kompetencji wychowawczych na-
uczycieli w réznych kontekstach, podazajacych za zmianami
we wspodtczesnym srodowisku edukaciji.

Proces ksztatcenia formalnego pedagogéw-nauczycieli -
profesja, historia rozwoju roli i wspdtczesne wyzwania

Choc¢ historia rozwoju roli nauczyciela-wychowawcy siega
antycznego Rzymu, Gregji i Egiptu, do dzi$ stawiamy pytania

9)

oto, kim jestiw zasadzie do dzi$ nie potrafimy jednoznacznie
tego rozstrzygnad. Analiza potocznie formutowanych opinii
spotecznych wskazuje kilka tendencji, z ktérych najczestsze
wydaja sie préby dopisania do roli nauczyciela powinnosci
misjonarza, medrca, czy facylitatora’.

Historia ksztatcenia do zawodu nauczyciela w Polsce za-
wiera wiele znaczacych zdarzen. Wymieni¢ nalezy tu po-
wstanie Komisji Edukacji Narodowej (1773), ktéra wyod-
rebnita stan nauczycielski wraz ze wskazaniem $ciezki jego
edukacji? oraz prace Grzegorza Piramowicza® Powinnosci
nauczyciela (1787). Doniosfa role w ksztatceniu nauczycieli
w Polsce i Europie w XIX w. odegrat takze Johann Friedrich
Herbart?*, postulujac solidne przygotowanie pedagogiczne
i psychologiczne. Pierwsza naukowa refleksja nad zawodem
nauczyciela to okres lat 30. XX wieku, co mozna przypisac:
1/ obradom Miedzynarodowej Ligii Nowego Wychowania
(Nicea, 1931 rok), w czasie ktérych wskazano waznos¢ roli
nauczyciela w budowaniu nowozytnych spoteczenstw, 2/
osobie Johna B. Watsona, ktéry opracowat zestaw proble-
moéw koniecznych do uwzglednienia w procesie ksztatcenia
nauczycieli.

Wraz z rozwojem pojmowania roli nauczyciela zmieniat sie
takze jezyk jej opisu — warto zwréci¢ uwage na dwa poje-
Cia, wigzace sie z osobg nauczyciela: profesja nauczyciela
(rozumiana jako zawdd, polegajacy na przekazywaniu wie-
dzy, ksztattowaniu umiejetnosci i postaw, sprecyzowanych
w formalnych programach ksztatcenia uczniéw i studentéw
w konkretnych instytucjach edukacyjnych®), oraz profesjo-
nalizacja tego zawodu, jako spetnianie wysokich standar-
doéw jego wykonywania. Oba pojecia spotykaja sie w pro-
cesie ksztatcenia nauczycieli domagamy sie w praktyce
edukacyjnej realizacji znaczenia obu.

Pojecie nauczyciel’ zawiera dwa elementarne kompo-
nenty w postaci czynnosci wykonywanych w ramach tego
zawodu:

1. przekazywanie wiedzy, co mozemy umownie nazwac
edukowaniem oraz

2. ksztattowanie umiejetnosci i postaw, co sktada sie na
wychowanie ucznia, a co dotyczy kazdego pedago-

1 Stowo zostato spolszczone od angielskiego ,facilitator”, oznaczajacego
osobe swiadomie, profesjonalnie wspierajaca uczacych sie w rozwoju.

2 Ksztatcenie do stanu nauczycielskiego byto organizowane przy szkotach
gtéwnych, poczatkowo w Akademii Krakowskiej i Akademii Wilenskiej.

3 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela, Zaktad Narodowy Ossoliriskich,
Warszawa 2005.

4 [za:] W. Okon, Rzecz o edukacji nauczycieli, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 1991.

5 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonal-
ne sp.z o. 0., Warszawa 2008, ss. 19-20

6 Europejski glosariusz edukacyjny, tom 3, ,Nauczyciele” [ttum. i red.:] A.
Smoczynska, M. Gérowska-Fells, M. Chojnacki, Fundacja Rozwoju Edukacji,
Warszawa 2003.

7 Tamze, ss. 93-97.
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ga w instytucjach edukacyjnych i wychowawczych.
tatwo dostrzec, ze tak rozumiana profesja wymaga
od uprawiajacego ja cztowieka wielu réznych kompe-
tencgji.

Co stanowi zatem o profesji nauczyciela - pedagoga?

Christopher Day?® twierdzi, ze o profesji nauczyciela swiad-
cza nastepujace fakty: nauczyciel jest ekspertem w zakresie
wiedzy teoretycznej i jej przetozeniu na praktyke, (biegfosc
merytoryczna—-przyp.autor), gtdwnym celem dziatalnosci na-
uczyciela jest zaspokajanie potrzeb edukacyjnych uczniéw
(etyka zawodowa), nauczyciel wyrdznia sie zaangazowaniem
zawodowym i poczuciem tozsamosci zbiorowej (wysoki pre-
stiz spoteczny), posiada prawo do kolezenskiej kontroli prak-
tyki zawodowej (kolektywna odpowiedzialnosc).

Rozwiniecie tak pojmowanej profesji przektada sie na
postrzeganie profesjonalizmu nauczyciela przez Henryke
Kwiatkowska, ktora twierdzi, ze nauczycielski profesjona-
lizm, to przede wszystkim spetnianie wysokich standar-
déw poznawczych, dziataniowych i etycznych. Innymi stowy,
to sztuka fgczenia dwéch rodzajéow biegtosci: technicznej
(opanowany warsztat pracy) i biegtosci interpretacyjnej, co
oznacza, ze ,miesci w sobie zaréwno biegtos¢ techniczna,
jak i biegtos¢ o charakterze naukowym, akademickim, teore-
tycznym™. Autorka zwraca réwniez uwage na refleksyjnos¢,
usprawniajqcq rozumienie wlasnego dziatania, przewidy-
wanie jego skutkow oraz, co wydaje sie najwazniejsze, po-
prawiajacg umiejetnos¢ okreslania celéw pedagogicznego
dziatania zgodnie z racjami etycznymi (dobro ucznia), nie
epistemologicznymi (sam wybor regut, czy zasad postepo-
wania).

Warto zauwazy¢, ze w dotychczasowym dociekaniu o pro-
fesji nauczyciela umkneta, zawarta w przypisanych nauczy-
cielowi zadaniach, rola wychowawcy.

Jak twierdzi H. Kwiatkowska'®, pytanie o to, kim jest wy-
chowawca, jest pytaniem o jego tozsamos¢, konkretyzo-
wana samowiedza, poziomem rozumienia zjawisk wspot-
czesnego wychowania oraz ich aktualnego kontekstu
spoteczno-kulturowego, jednak samo pojecie oznacza dla
autorki ,nauczyciela, ktéry ma wysoka swiadomos¢ swych
funkcji wychowawczych”'" Wyniki badan, prowadzonych
przez H. Kwiatkowska w tym obszarze wskazuja, ze znacza-
ca czes¢ nauczycieli, gtdwnie w wyniku formalnego procesu
ich ksztatcenia, dysponuje ograniczajagcym ich dziatania po-
ziomem rozumienia rzeczywistosci edukacyjnej. Fakt posia-
dania formalnych kwalifikacji nie wystarcza, jak sie okazuje,
do uswiadomienia sobie radykalnosci zmian, towarzysza-
cych kulturowo-spotecznym kontekstom edukacji. Oznacza
to, ze nauczyciel funkcjonuje w sieci szkolnych zaleznosci,
jakby nieswiadomy tej radykalnosci i wtasnego sprawstwa'2.
W opinii Stanistawa Dylaka nieswiadomosci tej towarzyszy
czesto mityczne, a nawet magiczne myslenie o swojej roli

8 Ch. Day, Rozwdj zawodowy nauczyciela. Uczenie sie przez cafe Zycie, Gdan-
skie Wydawnictwo Psychologiczne, 2004, Gdarisk, ss. 21-25.

9 H. Kwiatkowska, Pedeutologia.. dz. cyt., s. 169

10 H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ wychowawcy, [w:] ,Wychowanie. Pojecia.
Procesy. Konteksty”, tom 3, [red.:] M.Dudzikowa, i in., Gdarnskie Wydawnic-
two Psychologiczne, Gdarsk 2007, s. 17.

11Tamze, str. 18.

12 H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomiq a autonomigq,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005.
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w sytuacjach wychowawczych'?, generujac stan nauczy-
cielskiej bezradnosci, ,w cieniu witasnej wiedzy”™. Autor
przypisuje taki stan systemowi ksztatcenia nauczycieli-wy-
chowawcoéw, stwierdzajac, ze w procesie tym raczej ,socja-
lizujemy kandydatéw, niz wychowujemy kandydatéw na
wychowawcow”'.

Nauczyciele, szczegdlnie poczatkujacy, dokonujac samo-
oceny wiasnych kompetencji zawodowych, wskazuja luki.
Podkreslaja, ze uczelnie wyzsze ktadq nacisk na ksztatcenie
teoretyczne, zaniedbujqc tym samym ksztatcenie prak-
tyczne. Wiedza teoretyczna jest postrzegana przez nich jako
mato przydatna w rozwigzywaniu wychowawczych sytuacji
praktycznych, co sprawia, ze domagaja sie od procesu ksztat-
cenia w uczelni dostarczania gotowych sposobéw reagowa-
nia w konkretnych sytuacjach pedagogicznych (tzw. recept).
Nauczyciele pragna zna¢ niezawodne procedury dziatania, co
w praktyce sprawia, Ze przejawiaja tendencje do ujmowania
sytuacji pedagogicznych jako standardowych '©.

W pracy nauczyciela-wychowawcy trudno jest jedno-
znacznie wskazac linie, oddzielajacg swiadomosc teoretycz-
na od kompetencji praktycznych, bowiem ,umiejetnosci
praktyczne nauczyciela majg w duzym stopniu charakter
teoretyczny. Im mniej okreslona jest sytuacja, w ktérej pod-
miot dziata, i Srodki, ktérymi sie postuguje, tym wieksza jest
koniecznos¢ wysitku poznawczego, czyli wysitku opartego
na wiedzy, na umystowej dziatalnosci podmiotu” 7. Dzia-
falnos¢ praktyczna nauczyciela odbywa sie na tle dokonu-
jacych sie permanentnie zmian spotfeczno-kulturowych, co
przeksztatca rozumienie o istocie wychowawczej funkgji
szkoty i wynikajacych z niej zadan wychowawczych nauczy-
cieli.

Wychowawcza funkcja szkoty i zadania wychowawcze
nauczyciela

Ocena stanu ksztatcenia i dalej, przygotowania nauczycieli
do petnienia funkcji wychowawczych, jest sprawa niezmier-
nie trudna i nieobiektywna, o ile nie dokona sie przegladu
oczekiwan, czy wymagan stawianych im przez cele eduka-
¢ji dzieci i mtodziezy. Zauwazy¢ nalezy, ze kanwa okreslania
owych celéw jest ogromny dorobek nauk dostarczajacych
wiedzy o cztowieku (medycyny, psychologii) oraz efekt roz-
woju mysli pedagogicznej, skupionej wokét ideatu wycho-
wania, nurtéw w wychowaniu, czy tez wokdt pedagogiki
szkolnej. Nieobojetne sa, dla okreslania celéw wychowania,
sposoby pojmowania zadan poszczegdlnych typow szkot
oraz to, co rozumiemy pod pojeciem programu wychowaw-
czego szkoty.

Juz przed Il Wojna Swiatowa Sergiusz Hessen pisat: ,(...)
w wieku wczesnej mtodosci (15-18 lat) wychowawcze i dy-
daktyczne zadania szkoty przyjmuja jeszcze bardziej ztozona
postac”'®, Dzi§ doda¢ mozemy, w slad za Januszem Marian-
skim, ze wigczone w powinnosci szkoty ponadgimnazjal-

13 St. Dylak, Nauczycielskie ideologie pedagogiczne a ksztatcenie nauczycieli,
(w:) ,Pedagogika w pokoju nauczycielskim”, [red.:] K. Kruszewski , WSiP,
Warszawa 2000.

14 tegoz, W cieniu wtasnej wiedzy — miedzy pewnosciq a bezradnosciq
wychowawcy, [w:] ,Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty”, tom 3,dz.
cyt., ss. 43- 44.

15 Tamze, s. 64.
16 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., str. 162.
17 Tamze, s. 163

18 S. Hessen, Struktura i tres¢ szkoty wspotczesnej. Zarys dydaktyki ogdlnej,
[oprac.:] W. Okon, Wydawnictwo ,Zak”, Warszawa 1997, s. 40.
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nej ,rozwazania nad potrzeba wychowania ku wartosciom
uniwersalnym mieszcza sie w obszarze okreslonym meta-
forycznie jako miedzy srajemc a »apokalipsa¢, czyli miedzy
pogladami tych, ktérzy dostrzegaja we wspodtczesnym swie-
cie nadmiar wartosci (...), a tych, ktérzy méwia o totalnym
upadku wartosci (...)""

Siegajac do teorii faczacych szkote ze spoteczenstwem
musimy rozdzieli¢ je wedtug pogladéw, uzaleznionych od
ideologii pojmowania swiata i ludzi, dziatajacych na jego tle.
Podazajac za opinig Waltera Feinberga oraz Jonasa F. Solti-
sa®, zauwazamy, ze szkota wspomaga rozwdj techniczny,
dobrobyt i demokracje (poglad funkcjonalistéw), jest takze
gtébwnym instrumentem utrzymania i legitymizowania do-
minacji jednej grupy nad druga (marksisci), co z pewnoscia
nie wyczerpuje mozliwosci definiowania zadan szkoty na tle
kontekstow swiatopogladowych, czy politycznych. W za-
leznosci od poziomu autonomii spotecznej, czy zawieruch
politycznych, w historii swiata i naszego kraju, réznorod-
nie formutowano idee edukacji, a w niej idee wychowania.
Uogodlniajac, poszukiwanie owej idei zawsze staje sie préba
odpowiedzi na pytanie . ku czemu” wychowywac?

Odpowiedzi bywaja rézne, ale staja sie zawsze (mniej lub
bardziej) bazg do okreslania celéw i zadan oswiaty. Sledzac
literature przedmiotu, zauwazymy wsréd nich: idee wycho-
wania do demokracji, ktérej wdrozenie wymaga uwzgled-
nienia spoftecznych warunkéw uczenia sie?!, idee wycho-
wania do miedzykulturowosci %, czy tez idee wychowania
do twérczosci przeciw wychowaniu do wtdrnosci . Kazda
z idei znajduje odzwierciedlenie w aktach prawnych towa-
rzyszacych organizowaniu procesu edukacji w Polsce.

Reforma edukacji, wdrozona w Polsce w 1999 roku, zawie-
rata wiele haset naczelnych oraz, jak twierdzi Maria Dudzi-
kowa?, sztandarowe hasto reformy, zawarte w rozmaitych
konfiguracjach stwierdzenia, ze: ,(...) nauczyciele w swojej
pracy wychowawczej, wspierajagc w tym zakresie obowigzki
rodzicéw, powinni zmierzac do tego, aby uczniowie w szcze-
golnosciznajdowali w szkole .. sSrodowisko wszechstronnego
rozwoju osobowego, w wymiarze intelektualnym, psychicz-
nym, spotecznym, zdrowotnym, estetycznym, moralnym,
duchowym (...)"”. Pomimo uptywu czasu i wprowadzania
dalszych zmian do systemu edukacji, istota owego hasta
zostata zachowana. Obecnie dokumentem wyznaczajacym
wszelkie drogi szkolnego bytu ucznia, jest podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogélnego, wprowadzona Rozporzadze-
niem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012
roku®, w ktérej czytamy: ,,Celem ksztatcenia ogélnego na lll
i IV etapie edukacyjnym jest: (...) ksztattowanie u uczniow

19 J Marianski, Miedzy rajem a apokalipsq. O potrzebie wychowania ku
wartosciom uniwersalnym, [w:] ,Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty”,
tom 2. [red.:] M. Dudzikowa i in., Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2005, s. 53.

20 W. Feinberg, J. F. Soltis, Szkota i spoteczeristwo, [thum.:] Krzysztof Kru-
szewski, WSiP, Warszawa 1998, ss. 76-78.

21 E. Potulicka, Edukacja dla demokracji, [w:] ,Wychowanie. Pojecia. Proce-
sy. Konteksty”, tom 2, dz. cyt,, s. 83.

22 P. P. Grzybowski, Wychowanie ku miedzykulturowosci. O poszukiwaniu
cztowieka w innych i obcych, [w:] tamze, s. 105.

23 A. Tokarz, Wychowanie do twérczosci przeciw wychowaniu do wtérnosci:
stany rzeczy, dylematy, pytania, (w:) tamze, s. 277.

24 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju
ucznia. Eseje etnopedagogiczne, Krakéw, Impuls 2005, str.47.

25 Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012
roku, w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegéinych typach szkét, Dz.U. z dnia 30
sierpnia 2012 roku, poz. 977.
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postaw warunkujqgcych sprawne i odpowiedzialne funk-
c¢jonowanie we wspoétczesnym swiecie” i dalej W procesie
ksztatcenia ogdlnego szkota na Il i IV etapie edukacyjnym
ksztaftuje u uczniow postawy sprzyjajgce ich dalsze-
mu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak:
uczciwos$¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé,
poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, cieka-
wos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura
osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmo-
wania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. (...) Dziatalnos¢
edukacyjna szkoty jest okreslona przez: (...) p. 2) program
wychowawczy szkofy, obejmujacy wszystkie tresci i dziata-
nia o charakterze wychowawczym” 2.

Wiedzac, co staje sie (jest) celem wychowania w szkole
ponadgimnazjalnej, mamy podstawy do zatozenia, ze pro-
ces ksztatcenia nauczycieli, pozwala przygotowac ich do
pracy wychowawczej, ktérej ramy zostaty owymi celami wy-
znaczone. Oznacza to, w duzym uproszczeniu, ze nauczyciel
zna cele wychowania w szkole ponadgimnazjalnej, rozumie
ich tres¢, wprowadza je w praktykce wychowawczej oraz po-
trafi oceniac efekty tej dziatalnosci.

Powyzsze zatozenie stato sie bezposrednim przyczynkiem
do badawczej penetracji obszaru,,edukacji ponadgimnazjal-
nej” pod katem pilotazowej diagnozy poziomu kompetencji
wychowawczych nauczycieli do wypetniania zadan zawar-
tych w wychowawczej funkgji szkoty ponadgimnazjalnej.

Ksztatcenie nauczycieli a poziom ich kompetencji wycho-
wawczych (w tym realizacja wychowawczej funkcji szkoty
ponadgimnazjalnej w Swietle badan wtasnych)

Badania przeprowadzono w szkole ponadgimnazjalnej
w wojewodztwie tédzkim sprofilowanej na jednoczesne
przygotowanie do egzaminu maturalnego oraz uzyskanie
przygotowania zawodowego. Wyraznie odczuwalne w bie-
zacym funkcjonowaniu szkoty sg problemy wychowawcze,
ktore sprawiaja uczniowie. Placowka nie rézni sie od dzie-
sigtkéw innych, funkcjonujacych w polskim systemie ksztat-
cenia.

Celem postawionym badaniom, byto ustalenie stanu
kompetencji wychowawczych generowanych pojmowaniem
wychowawczej funkcji szkoty przez nauczycieli szkoty ponad-
gimnazjalnej oraz wykrycie ich zwigzku z procesem ksztat-
cenia do roli zawodowej. Przedmiot badan okreslaty opinie
nauczycieli, tozsame z ustalonym celem. Na sformutowany
wyzej cel, ztozyly sie pytania badawcze dotyczace przebie-
gu procesu ksztatcenia formalnego do roli nauczyciela, typu
ksztatcenia stanowigcego formalne zrédto kompetencji wy-
chowawczych badanych, poziomu wiedzy psychologicznej,
pedagogicznej i metodycznej, w samoocenie badanych, co
stanowi o ich kompetencjach pedagogicznych. Istotnym
problemem badawczym byto takze pytanie o tres¢ pojmo-
wania wychowawczej funkcji szkoty oraz sposoby jej reali-
zadji.

Wsréd zmiennych, opisujacych zjawiska (stany), zawarte
w problemach badawczych, wyrézniono zmienne niezalez-
ne (identyfikujace formalny proces ksztatcenia i nabywania
kompetencji wychowawczych wraz z samooceng poziomdw
wiedzy psychologicznej, pedagogicznej i metodycznej),
zmienne zalezne opisujgce tres¢ opinii badanych nauczycie-
li, zwigzang z rozumieniem wychowawczej funkcji szkoty,

26 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla gimnazjéw i szkét po-
nadgimnazjalnych, ktérych ukornczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa
dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego, ss. 1, 74 i 75.
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formy pracy wychowawczej, ich adresata oraz metody pracy
wychowawczej. Wyrézniono takze zmienne posredniczqce -
pte¢, staz pracy badanych oraz formy i tematyke doskona-
lenia zawodowego ukornczonego przez badanych. Badania
przyjety wymiar diagnostyczny, dlatego nie sformutowano
hipotez. Prowadzono je na przetomie wrzesnia i pazdzierni-
ka 2013 roku.

Proces ksztalcenia nauczycieli a pojmowanie wycho-
wawczej funkcji szkoty w Swietle wynikéw badan

W badaniach ankietowych wzieto udziat 33 nauczycieli.
Wiekszos¢ (26 oséb) stanowity kobiety, najliczniej reprezen-
towana byta grupa nauczycieli ze stazem pracy zawodowe;j
powyzej 20 lat (19 respondentéw). W grupie badanych nie
byto nauczycieli ze stazem krétszym niz 8 lat.

Przebieg formalnego ksztatcenia badanych nauczycieli

Prawie wszyscy sposréd badanych nauczycieli (32 oso-
by), ukonczyli jednolite studia magisterskie i tylko nieliczni
ukonczyli je w trybie niestacjonarnym (5 oséb). 100% ba-
danych spetnia formalne warunki zatrudnienia ich w szkole
ponadgimnazjalnej. Kierunki studiéw, jakie ukonczyli bada-
ni s istotnie rozproszone, dlatego wyniki surowe umownie
zakodowano w kategoriach:

- kierunki techniczne (wsréd nich np. matematyka stosowa-
na, chemia organiczna, inzynieria srodowiska, elektrotech-
nika, elektroenergetyka, mechanika, itp.)

- kierunki humanistyczne (historia, teologia), kierunki filolo-
giczne (filologia polska i obca)

- kierunki pedagogiczne (w tej kategorii badani wskazali
pedagogike opiekunczo-wychowawczg) oraz

- kierunki inne, w tym wychowanie fizyczne i geografie,
ktdre reprezentowane byly przez niewielu badanych.

Szczego6towy rozktad kierunkéw studidw prezentuje wy-
kres 1.

Wykres 1. Badani nauczyciele wedtug kierunku wyksztatcenia (N=33)

Zrédto: badania whasne

Rozkfad reprezentacji kierunkéw odpowiada wymaga-
niom prowadzonego w szkole profilu nauczania. Wsréd
nauczycieli 2 osoby ukonczyly kierunek pedagogiczny i za-
trudnione sg na stanowisku pedagoga szkolnego.

Wiekszos¢ badanych nauczycieli ukonczyta studia wyzsze
w latach 1982-2002, co ksztattuje réznorodna historie naby-
wania przygotowania pedagogicznego badanych.
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Wykres 2. Badani nauczyciele wedtug form zdobycia przygotowania pe-
dagogicznego (N=31%)

Zrédto: badania whasne

Blisko 60% badanych nauczycieli nabywato przygotowa-
nie pedagogiczne realizujac tzw. specjalnos¢ nauczycielska.
Oznacza to, ze uczelnia ksztatcgca kierunkowo podjeta sie
obowigzku przygotowania absolwentéw do podjecia pracy
nauczycielskiej i — co jest faktem integralnym z podjeciem
nauczania-wychowawczej. Niestety w latach 1982-1991
tego typu ksztatcenie odznaczato sie duza dowolnoscia
doboru przedmiotéw ksztatcenia programowego (a tym sa-
mym tresci i umiejetnosci), ktére owg specjalnosc tworzyty.
Dominujaca role w realizowaniu specjalnosci nauczycielskiej
odgrywata psychologia ogdlna i metodyka nauczania, ktéra
nie stanowi de facto przedmiotu zawierajacego tresci, czy
umiejetnosci o charakterze kompetencji wychowawczych.
Ponizszy wykres ilustruje wachlarz przedmiotéw tworza-
cych program ksztatcenia na rzecz nabycia przygotowania
pedagogicznego.

Wykres 3. Przedmioty tworzace specjalnos¢ nauczycielska na studiach
kierunkowych wskazane przez badanych (N=19)

Zrédto: badania wlasne

Mozna zauwazy¢, ze nacisk, potozony na psychologie
0go6lng nie przektada sie na fakt zdobycia wiedzy i umie-
jetnosci niezbednych do procesu wychowania mtodziezy.
Gtéwny przedmiot badan psychologii ogélnej (procesy po-
znawcze proste i ztozone), cho¢ wazne dla rozwoju przyszte-
go nauczyciela, nie stanowia wyczerpujacej oferty zdobywa-
nia wiedzy i umiejetnosci wspierania motywacji uczniéw do

27 Dwie badane ukonczyty studia kierunkowe pedagogiczne.
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rozwoju. Zaledwie 7 nauczycieli miato okazje zgtebi¢ (cho¢
nie wiadomo na jakim poziomie) wiedze o procesie wycho-
wania, zaktadajac ze realizacja przedmiotéw ,pedagogika
ogolna”i,podstawy wychowania” byty na to nastawione.

Poznawanie przebiegu ksztatcenia kierunkowego
i przygotowania pedagogicznego badanych nauczycieli
stanowito tto samooceny ich wiedzy w obszarze psycholo-
gii, pedagogiki i dydaktyki przedmiotowej, ktére wiazg sie
z kompetencjami wychowawczymi w chwili badania. Pre-
zentacji wynikéw poswiecono kolejng czes$¢ opracowania.

Nauczycielska samoocena poziomu wiedzy psycholo-
gicznej, pedagogicznej i dydaktycznej
Poziomom i obszarom wiedzy przypisano konkretne
opisy (zawierajace odniesienia do procesu wychowania i na-
uczania), ktérych wyboér dostarczat informacji o samoocenie
nauczycieli. Opisy surowe zakodowano i przyporzadkowano
im 3 poziomy: wysoki, przecietny i niski. Wyniki w kolejnych
obszarach wiedzy i umiejetnosci prezentujg ponizsze wy-
kresy. Nie wszyscy badani dokonali w narzedziu samooceny,
zatem wyniki w poszczegdlnych skalach nie sumuja sie do
petnej populacji badanych (N=33).

Wiedza i umiejetnosci psychologiczne

Mniej niz potowa badanych ocenia swdj zaséb wiedzy
i umiejetnosci psychologicznych jako rozleglty lub wystar-
czajacy do organizowania i prowadzenia procesu wychowa-
nia uczniéw. Z drugiej strony tylko 6 oséb przyznaje sie do
poziomu niskiego. Taki rozktad zmiennej powinien przekta-
dac sie na zadowalajaca sytuacje w rzeczywistosci szkolnej,
tym bardziej, ze w narzedziu wyraznie wskazano interpre-
tacje pytania (napisano: ,wiedza m.in. o rozwoju cztowieka,
uczeniu sie, zachowaniach i postawach, deficytach rozwojo-
wych i zaburzeniach u uczniéw”).

Wykres 4. Samoocena nauczycielskiego poziomu wiedzy i umiejetnosci
psychologicznych, zwigzanych z procesem wychowania (N=31)

Zrédto: badania wiasne
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Podobnie przedstawia sie samoocena wiedzy i umiejetno-
$ci pedagogicznych.

Wykres 5. Samoocena nauczycielskiego poziomu wiedzy i umiejetnosci
pedagogicznych (N=31)

Zrédto: badania whasne

Znakomity stan przedstawia samoocena umiejetnosci
metodycznych w zakresie nauczanego przedmiotu, co ilu-
struje wykres 7. Prawie wszyscy badani (30 os6b) lokujg swo-
ja wiedze i umiejetnosci metodyczne na poziomie wysokim.

Wykres 6. Samoocena nauczycielskiego poziomu wiedzy i umiejetnosci
metodycznych (N=31)

Zrédto: badania wiasne

Nauczycieli poproszono, za posrednictwem narzedzia,
0 samoocene poziomu uogdlnionych kompetencji wy-
chowawczych, co miato kontrolowaé rezultaty uzyskane
w szczeg6towych skalach samooceny. Wyniki surowe zako-
dowano nastepujgco: odpowiedzi ,znakomicie radze sobie
z kazda sytuacja wychowawcza/uczniem w szkole” przypi-
sano poziom wysoki, odpowiedzi ,radze sobie z typowymi
uczniami/sytuacjami wychowawczymi” poziom przecietny,
natomiast odpowiedzi ,czesto sobie nie radze z uczniem/
sytuacjg wychowawczg” poziom niski.

Rozktad wynikéw wedtug pozioméw ilustruje wykres 7.
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Wykres 7. Samoocena poziomu uogdlnionych kompetencji wychowaw-
czych nauczycieli (N=33)

Zrédto: badania whasne

tatwo zauwazy¢, ze uogdlniona samoocena kompeteng;ji
wychowawczych badanych nauczycieli nie jest adekwatna
do samoocen czastkowych: kompetencji psychologicznych
i pedagogicznych. Zwr6¢my uwage, ze ponad 38% bada-
nych, ktérzy identyfikuja sie z wysokim poziomem umie-
jetnosci psychologicznych oraz 61% nauczycieli wysoko
oceniajacych swoje umiejetnosci pedagogiczne, odpowia-
da zaledwie 12% nauczycieli wysoko oceniajacych swoje
ogdlne kompetencje wychowawcze, wyrazonych poziomem
umiejetnosci radzenia sobie z réznymi sytuacjami wycho-
wawczymi w szkole.

W badaniach poszukiwano takze informacji o formach
i tresci doskonalenia zawodowego (zwigzanego z szero-
ko pojmowanym wychowaniem miodziezy), co mogtoby
dodatkowo uzasadni¢ wykryty poziom kompetencji peda-
gogicznych. Obok licznych szkolen z zakresu podnoszenia
kompetencji informatycznych i z zakresu zarzagdzania edu-
kacja i w edukacji, wsréd wskazan tematyki takich form wy-
mieniono:

1. ,Jak wspomagac ucznia z problemami w uczeniu sie”
(1 osoba),

2. ,Profilaktyka uzaleznien” (3 osoby),

.Szkofa dla rodzicow- wychowanie bez porazek” (1
osoba),

»Stres pod kontrolg” (1 osoba),
Wybrane elementy terapii pedagogicznej” (1 osoba),
,Praca z trudnym przypadkiem” (1 osoba),

oy B ogs

,Jak sobie radzi¢ w pracy z uczniem agresywnym”/
przeciwdziata¢ agresji (2 osoby),

8. ,Biblioterapia rozwojowa” (1 osoba),
9. ,Doskonalenie kompetencji edukatora” (1 osoba).

Mozna stwierdzi¢, ze doskonalenie badanych nauczycieli
nie koncentrowato sie na podnoszeniu poziomu kompeten-
cji wychowawczych, ktére wspieratyby rozumienie istoty
wychowawczej roli szkoty. Co$ jednak sprawia, ze badani
uznaja swoja wiedze i umiejetnosci psychologiczno-peda-
gogiczne za wystarczajace do pracy wychowawczej z mto-
dzieza. Nasuwa sie zatem pytanie, w jaki sposéb pojmujg
wychowawczg funkcje szkoty i ja realizujg? Prébie odpowie-
dzi na to pytanie w spektrum uzyskanych w badaniach wy-
nikéw, poswiecono kolejna czes¢ artykutu.
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Nauczycielskie rozumienie pojecia wychowawcza funkcja
szkoty

Poszukiwaniom tresci rozumienia pojecia wychowawcza
funkcja szkoty towarzyszyto postawienie nauczycielom py-
tania otwartego. Uzyskano odpowiedzi od 23 badanych.
Wypowiedzi zgrupowano w kategorie wskazane w tabeli 1.

Tabela 1. Kategorie rozumienia przez badanych pojecia

wychowawcza funkcja szkoty (N=29)

Kategorie

Rodzaj / typ Cel dziatalnosci Metody / narzedzia
aktywnosci nauczycieli dziatalnosci
nauczycieli nauczycieli

- wlaczanie uczniow
w dziatania spoteczne
- wszelkie dziatania
wspierajace rodzine,
- diagnozowanie
sytuacji dziecka

w rodzinie

- integracja zespotow,
koordynacja
dziatalnosci
opiekunczo
wychowawczej,

- promowanie
postaw aktywnego
uczestnictwa w zyciu
spotecznym, postaw
bezpiecznego

i zdrowego stylu
zycia,

- wplyw osobisty
nauczyciela,

- dawanie przyktadu,
- zwracanie uwagi

na zachowania

i dziatanie
niezgodne z og6lnie
obowiazujacymi
normami,

- zainteresowanie
sytuacja rodzinng
ucznia, jego
przezyciami,

- wspieranie rozwoju
zainteresowan wsréd
uczniéw.

- przygotowanie
uczniéw do
aktywnego
uczestnictwa

w zyciu spotecznym/
rodzinnym/
wspotczesnym
Swiecie,

- ksztattowanie
zachowan
roekologicznych,
prozdrowotnych,

- postawa
patriotyzmu,
-ksztattowanie
moralnosci

i uczciwosci,
przygotowanie do
rozrézniania dobra
od zia,

- motywowanie do
nauki,

- rozwoéj osobowosci
ucznia (...) zgodnie
z ogolnie przyjetym
kanonem wartosci
rozwdj wyobrazni
spotecznej,

- realizacja planu
wychowawczego,

- wyrabianie
samodzielnosci,
otwartosci

na problemy
cywilizacyjne $wiata,
- ponoszenie
dpowiedzialnosci
za siebie i grupe,
uczenie szacunku do
siebie i innych.

- organizacja

imprez szkolnych

i pozaszkolnych,

- wycieczek,

- organizacja
warsztatéw, wyktadow,
pogadanek, apeli,

- wspotpraca z PPP,
lekcje wychowawcze;
- dyskusja, rozmowy
indywidualne

i grupowe, pogadanki
z pedagogiem,
wychowawca,

- spotkania z rodzicami
- kontakty
indywidualne
nauczyciel - uczen

- nagrody i kary,

- zajecia lekcyjne,

- kompensacje,
profilaktyka,
poradnictwo -
przestrzeganie przez
uczniéw statutu
szkoty.

Zrédto: badania whasne

Cho¢ powszechnie deklaruje sie podmiotowe wychowa-
nie ucznia w szkole, to nie wykryto kategorii, ktéra wskazata
dziatalnosc ucznia, jako aktywnego podmiotu realizowania
wychowawczej funkgji szkoty. Jej brak moze oznacza¢, ze
nauczycielskie pojmowanie istoty wychowawczej funkgji
szkoty odwotuje sie do dyrektywnego procesu wychowania,
w ktérym mtodziez staje sie wykonawca, nie wspottworca/
partnerem dziatan, dazacych do wychowania moralnego
i przygotowania do odpowiedzialnego zycia w spoteczen-
stwie i rodzinie.

Realizowanie wychowawczej funkcji szkoly

Pytajac o czestotliwo$¢ korzystania z okreslonych form
pracy wychowawczej, prébowano wykry¢ najpopularniejsze
wsréd badanych nauczycieli.
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Najwyzsza popularnoscia obdarzone s3 indywidualne po-
gadanki z uczniem (100% badanych wskazato je jako bardzo
czesto lub czesto wykorzystywane), zaraz po nich nauczycie-
le wykorzystujg imprezy okolicznosciowe. Przecietna popu-
larnoscia ciesza sie pedagogizujace spotkania z rodzicami,
ktére — co warto zauwazy¢ - nie sa w praktyce szkolnej efek-
tem wolnego wyboru przez nauczyciela, a raczej konieczno-
$cig organizacyjna. Do rzadkosci nalezg warsztatowe formy
pracowania z uczniem nad okreslonymi umiejetnosciami
spotecznymi oraz mediacje. Kontrolujagcym, wobec powyz-
szego stanu, byto pytanie o gtéwnego adresata dziatan wy-
chowawczych. Odpowiedzi udzielito 30 badanych, w tym:
18 wskazato ucznia, 9 wskazato klase, a 3 wskazato grupe
uczniow o tych samych problemach. Potwierdza to wybor
indywidualnych pogadanek nauczyciela z uczniem, jako
najpopularniejszej formy pracy wychowawczej. Wsréd sto-
sowanych najczesciej metod wychowania badani wskazali
wptyw osobisty nauczyciela (27 badanych), stosowanie syste-
mu nagrdd i kar (13 badanych). Mniej popularne s3 metody
wptywu sytuacyjnego oraz wiaczania wychowankéw w za-
dania spoteczne (7 badanych).

Na zakonczenie badan ankietowych zapytano nauczy-
cieli o opinie na temat sposobéw realizowania postulatéw
wychowania moralnego w szkole ponadgimnazjalnej. Od-
powiedzi wahaty sie od ,wcale nie s3 realizowane’, przez
~przedstawianie dobrych wzorcéw do nasladowania, poste-
powanie zgodnie z wtasnym sumieniem, tolerancja wobec
innych, pomoc ludziom, ktérzy tej pomocy potrzebuja, ak-
cje organizowane w szkole na rzecz potrzebujacych’, az do
krétkiej pointy ,prawidtowo”. Mozna stwierdzi¢, ze poglad
na ten temat jest istotnie rozproszony.

Proces ksztalcenia nauczycieli a pojmowanie wycho-
wawczej funkcji szkoty — wnioski z przeprowadzonych
badan

Podsumowujac dane o procesie formalnego ksztatcenia
nauczycieli oraz realizacji przez nich wychowawczej funk-
cji szkoty mozna zauwazy¢, ze nie ma podstaw, zawartych
w procesie ksztatcenie kierunkowego i przygotowania pe-
dagogicznego, do stwierdzenia, ze nauczyciele posiadaja
wysoki lub przecietny poziom kompetencji wychowaw-
czych, zgodny z potrzebami ucznidw wspdtczesnej szkoty
ponadgimnazjalnej. Ponadto badani nauczyciele nie zostali
sprofilowani w procesie ksztatcenia pozaformalnego (studia
podyplomowe, kursy, szkolenia) na zdobywanie, czy pod-
wyzszanie kompetencji wychowawczych. Prawdopodobnie
w oparciu o wiedze 0gdlng, nauczyciele poprawnie i w do$¢
szerokim spektrum, identyfikujg cele realizowania wycho-
wawczej funkgji szkoty (cele wychowania), cho¢ jej istote
w swoim rozumieniu pozbawiaja czynnego (niedyrektyw-
nego, twérczego) udziatu ucznia. Dobér form i metod pracy
wychowawczej wskazuje na powierzchownos$¢ organizowa-
nia wychowania, i - cho¢ mozna to uznac za przejaskrawio-
ny poglad - brak poszukiwania nowych, wspétczesnie pro-
pagowanych sposoboéw pracy wychowawczej (np. warsztaty
kompetencji spotecznych), co prawdopodobnie bezposred-
nio wiagze sie z procesem formalnego i pozaformalnego
ksztatcenia nauczycieli.

Uogdlniajac, obraz procesu wyksztatcenia nauczycieli do
petnienia przez nich roli wychowawczej nie jest w badanej
grupie spojny, co moze oznacza¢, ze szkota nie radzi sobie
z wychowaniem mifodziezy do celéw, jakie nauczyciele
sformutowali, identyfikujac ogélny cel wychowania. Mozna
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zaryzykowac takze stwierdzenie, ze stary postulat Johana
Friedrich Herbarta®, o ,solidnym przygotowaniu pedago-
gicznym i psychologicznym wraz z opanowaniem umiejet-
nosci wychowawczych” nie zostat spetniony w drodze aka-
demickiego ksztatcenia nauczycieli. Pomimo, ze wiekszos¢
nauczycieli w szkole ponadgimnazjalnej legitymuje sie przy-
gotowaniem pedagogicznym, zdobytym wraz z wyksztatce-
niem wyzszym magisterskim, stwierdzenie realnego przy-
gotowania do pracy wychowawczej z mtodziezg oczywiste
nie jest. Doda¢ mozna, po siegnieciu do wynikéw surowych,
ze stan ten nie wiaze sie ani z ptcig badanych, ani ze stazem
pracy, ani ze studiowanym kierunkiem.

Mozna takze uzna¢, ze wyniki przeprowadzonych badan
potwierdzity wczesniejsze badania H. Kwiatkowskiej, ujaw-
niajac, ze znaczaca cze$¢ nauczycieli, gtéwnie w wyniku
formalnego procesu ich ksztatcenia, dysponuje ogranicza-
jacym ich dziatania poziomem rozumienia rzeczywistosci
edukacyjnej?. Dobdr metod, czy form organizowania pracy
wychowawczej przez badanych (a w zatozeniu takze licz-
niejszej populacji nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych)
$wiadczy¢ moze o braku poszukiwania nowych, odpowia-
dajacych potrzebom zaréwno ucznidw, jak i zmieniajacych
sie obszaréw wychowania.

Pomimo posiadania formalnych kwalifikacji badani na-
uczyciele maja ktopot z uswiadomieniem sobie zmian, to-
warzyszacych kulturowo-spotecznym kontekstom edukacji
oraz kontekstom wychowania w rodzinie. Cho¢ w badaniach
nie poszukiwano wprost danych o stanie spotecznego funk-
cjonowania uczniéw tej szkoty, to mozna przypusci¢ (na
podstawie wskazywanych przez nauczycieli form i metod
wychowania oraz ogdlnej wiedzy o obrazie wspétczesnego
ucznia szkoty ponadgimnazjalnej), ze nie wszyscy nauczy-
ciele radza sobie z trudnymi lub nietypowymi zachowania-
mi uczniéw, lub tez, ze nie bardzo potrafig wprowadzac cele
wychowania moralnego na grunt praktyki szkolnej, o czym
Swiadczy takze samoocena ich uogdlnionych kompeten-
¢ji wychowawczych. Ponadto, o ile nauczyciele bez trudu
wskazuja typ i cele dziatalnosci nauczyciela, dazacej do wy-
chowania mtodziezy (na rzecz realizowania wychowawczej
funkcji szkoty), o tyle wypowiedziom tym towarzyszy dos¢
wysoki poziom ich uogélnienia oraz deklaratywny (sztanda-
rowy) charakter. Stan ten budzi niepokéj badawczy i pyta-
nie, na ile wyniki prowadzonych badan ankietowych zostaty
znieksztatcone na skutek wystepujacej potrzeby aprobaty
spotecznej wsréd badanych. Dodatkowym argumentem
do zwatpienia sg dane, zilustrowane w dokumentach szkol-
nych. Analiza dokumentacji pedagoga szkolnego*® w bada-
nej placéwce wskazuje liczne przypadki wymagajace wyso-
kich kompetencji wychowawczych nauczycieli. Wéréd nich
wymienia sie niska frekwencje (135 uczniéw), zaburzenia
zachowania u 33 uczniéw, w tym 14 znajdujacych sie pod
opieka kuratora sagdowego, 44 uczniéw zagrozonych uzalez-
nieniem. Liczng grupe stanowia takze uczniowie z zaburze-
niami emocjonalnymi i/lub trudnosciami adaptacyjnymi (83
osoby). Analizowany dokument posrednio wskazuje réw-
niez niski poziom wiaczania sie nauczycieli-wychowawcéw
w dziatalno$¢ pedagogoéw szkolnych, co moze dowodzi¢

28 [za:] W. Okon, Rzecz o edukacji nauczycieli, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 1991.

29 H. Kwiatkowska, dz. cyt., s. 18.

30 Na uzytek badan, w celu interpretacji danych z badan ankietowych,
analizowano dodatkowo Sprawozdanie z dziatalnosci pedagogéw szkol-
nych w badanej placéwce w roku szkolnym 2012/2013
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braku zaufania nauczycieli do wtasnych kompetencji psy-
chopedagogicznych.

Bez watpienia, w procesie przygotowania pedagogiczne-
go badanych nauczycieli potozono nacisk na umiejetnosci
dydaktyczne, jednak przy braku wysokich kompetencji wy-
chowawczych ich znaczenie, dla holistycznego traktowania
procesu edukacji ucznia, spada, przynoszac prawdopodob-
nie mierny efekt dydaktyczny po stronie ucznia. Oznacza
to, ze uwaga S. Dylaka o ,socjalizowaniu, nie wychowaniu
kandydatéw na nauczycieli-wychowawcow™', w przypadku
nauczycieli aktualnie czynnych zawodowo, jest aktualna.

Siegajac do wynikéw surowych w badaniach, mozna
stwierdzi¢ (niestety), ze obraz kompetencji wychowawczych
nauczycieli mtodszych stazem pracy nie odbiega zasadni-
czo od bardziej doswiadczonych kolegéw. Oznacza to tak-
ze, ze deklarowany w aktach prawa system przygotowania
nauczycieli nie byt doskonaty, mozna zaryzykowac raczej
stwierdzenie, ze zawiédt, dajac pozory przygotowania do
dualistycznej roli edukatora i wychowawcy, w zawodzie na-
uczyciela.

Zakonczenie - postulaty do formulowania koncepcji
ksztatcenia na kierunkach przygotowujacych do zawo-
du nauczyciela-pedagoga

Badaniom wfasnym i niniejszemu opracowaniu przypi-
sano zadanie wstepnego rozpoznania zwigzkéw procesu
ksztatcenia formalnego nauczycieli-pedagogéw z pojmo-
waniem i realizowaniem wychowawczej funkgji szkoty, co
generuje poziom kompetencji pedagogicznych. Méwiac
najprosciej poszukiwano odpowiedzi na pytanie, na ile na-
uczyciele zostali w toku procesu ksztatcenia formalnego,
przygotowani do petnienia roli wychowawcy, w dzisiejszej
szkole.

Chcac zobiektywizowad rezultat koncowy badan nalezy
odpowiedzie¢, ze jej nauczyciele nie zostali przygotowa-
ni do realizacji, przypisanej szkole, funkcji wychowawczej.
Oznacza to takze, ze jedynym sposobem na odmiane tego
stanu jest zaplanowanie i wdrozenie do programéw ksztat-
cenia efektow, zwigzanych z:

- operowaniem podstawowa i pogtebiong wiedza psycho-
logiczna i socjologiczna, w wyniku czego absolwent studiéw
bedzie rozumiat sytuacje spoteczne i wychowawcze z per-
spektywy kazdego ich uczestnika,

- umiejetnoscia analizy i interpretacji systeméw edukacyj-
nych i nawigzywanych relacji spotecznych w réznych srodo-
wiskach, w tym srodowisku szkoty,

- umiejetnoscia diagnozowania $rodowiska wychowaw-
czego i przekfadanie rezultatéw na plan dziatarh wychowaw-
czych,

- Swiadomym kierowaniem wtasnym rozwojem personal-
nym i zawodowym na bazie autodiagnozy realnych potrzeb
zawodowych, korespondujacych z potrzebami wychowan-
kow.

Powyzsze postulaty znajduja odzwierciedlenie w obowia-
zujacych standardach ksztatcenia nauczycieli i mozna mie¢
nadzieje, ze ich realizacja w procesie edukacji w szkolnictwie
wyzszym zapewni wysoki poziom kompetencji wychowaw-
czych aktualnych studentéw i absolwentéw. Pozostaje za-
tem trzymac kciuki, by znalazty sie dla nich miejsca pracy.

31St. Dylak, dz. cyt., s. 64.
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Otwartym problemem zaréwno do dalszych badan, jak i dla
praktyki edukacyjnej pozostajg $ciezki doskonalenia zawo-
dowego nauczycieli aktywnych na rynku pracy.
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Poziom agresji wychowankéw domoéw dziecka -
ofiar przemocy w rodzinie a pte¢

Abstrakt

Kluczowymi kategoriami analitycznymi zaznaczajacymi sie
w tresciach niniejszego artykutu sa: doswiadczenie przemocy
przez dzieci w rodzinie, wychowanie w domu dziecka, zachowania
agresywne mtodziezy oraz pte¢. Gtéwnym celem moich badan byta
weryfikacja tezy, w mysl ktérej chtopcy (ofiary przemocy w rodzi-
nie) przejawiajg wieksza sktonnos¢ do zachowan agresywnych niz
dziewczeta. Badaniami objeto 51 dzieci w wieku pomiedzy 16 a 19
lat wychowywanych w domach dziecka, ktérych rodzice zostali
pozbawieni praw rodzicielskich lub mieli je ograniczone z powodu
stosowania przemocy wobec dzieci. Poziom agresji w badanych
grupach wychowankéw i wychowanek okreslono przy pomocy In-
wentarza Psychologicznego Syndromu Agresji (IPSA) autorstwa Z.
B. Gasia. Przeprowadzone badania pozwalajg odrzucic¢ hipoteze, ze
poziom agresji zalezy od ptci. Badani chtopcy przejawiali nizszy jej
poziom, niz dziewczeta.

Stowa kluczowe: przemoc wobec dzieci w rodzinie, dom dziec-
ka, zachowania agresywne mtodziezy, agresja a pte¢ dziecka.

Abstract

The key of analytical categories marking the contents of this ar-
ticle are the impact of domestic violence on children growing up
in Children’s Homes (orphanages) and gender differences and ag-
gression. The main purpose of my own research was verification
of the thesis which states that boys (victims of violence as a child)
manifest a higher a tendency to aggressive behaviour than girls.
The studies included 51 children at he age between 16 and 19
years brought up in children’s homes whose parents were deprived
of parental rights or had them restricted for using violence against
their children. In the study | used Z. B. Ga$'s “Aggression Syndrome
Psychological Inventory” to study intensity of aggressive incli-
nations in examined groups girls and boys. | found that the boys
brought up in children’s homes were characterised by lower level
of aggression when compared to the girls.

Keywords: violence against children in the family, children’s
home, aggressive behavior in young people, gender and aggres-
sive behavior

Wprowadzenie

Psychologiczna naukowa literatura przedmiotu szczegé-
towo opisuje bezposrednie i dlugotrwate skutki doznawania
przemocy w rodzinie. Zalicza sie do nich najczesciej me-
chanizm ,btednego kota’, uraz psychiczny, psychologiczna
reakcje na stres, stres pourazowy, wyuczong bezradnos,
efekt ,psychologicznej putapki” oraz syndrom sztokholm-
ski' W literaturze przedmiotu powyzsze zjawiska opisywa-

1 Popiszyl I, Razem przeciw przemocy, Wyd. ,Zak", Warszawa 1999; Po-
spiszyl I, Ofiary chroniczne. Przypadek czy koniecznos¢, Wyd. ASP, Warsza-
wa, 2003; Herman J. L., Przemoc. Uraz psychiczny i powrdt do réwnowagi,
Wyd. GWP, Gdarisk 2000, Geen R. G., Human Agression, Open University
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ne sg najczesciej w kontekscie przemocy matzenskiej, ale
mechanizmy te dotycza réwniez przemocy wobec dzieci.
Nasilenie objawéw przemocy domowej rozpatrywanych
w kategoriach reakcji na uraz zalezy od wielu czynnikéw,
m.in. od wielkosci stresu, czasu jego trwania i intensywnosci
oraz odpornosci psychofizycznej ofiary, w koncu zas$ od cha-
rakteru relacji ze sprawca. Wszystkie wymienione powyzej
mechanizmy stanowig specyficzng reakcje adaptacyjng or-
ganizmu w sytuadji silnego stresu i leku (spowodowanego
utratg poczucia bezpieczenstwa i zagrozeniem utraty zycia
lub zdrowia)>.

Kluczowymi kategoriami analitycznymi zaznaczajacymi
sie w tresciach niniejszego artykutu sa: doswiadczenie prze-
mocy przez dzieci w rodzinie, wychowanie w domu dziecka,
zachowania agresywne mtodziezy oraz ptec. Kazda z tych
zmiennych stanowi sama w sobie szeroki obszar poszuki-
wan i analiz badawczych, a zwiazki pomiedzy kazda z nich
s przedmiotem dociekan badawczych oraz dyskusji na-
ukowych. Niewatpliwie bowiem, doswiadczenie przemocy
w rodzinie niesie za sobg bliskie w czasie, jak i dalekosiezne
konsekwencje dla rozwoju psychospotecznego ofiar® bez
wzgledu na to, czy wychowywane sa w domu rodzinnym,
czy w warunkach instytucji opiekunczej*. Nalezy jednakze
mie¢ na wzgledzie to, ze warunki opieki, wychowania i so-
cjalizacji beda réznicowalty te dzieci w zakresie okreslonych
przejawéw zachowan oraz whasciwosci psychospotecznych,
jak samoocena, poczucie wiasnej wartosci itp. ° Ztozone
okolicznosci i cechy, sktadajgce sie na wzrastanie w wa-
runkach placéwki opiekunczej, précz traum wyniesionych
z dziecinstwa sg przyczyng dodatkowych wiasciwosci ne-
gatywnie rzutujacych na rozwéj dziecka, w tym zaburzone
zachowania czy sposéb nawigzywania relacji z otoczeniem®.

Press, Buckingham - Philadelphia 2001.

2 Kubacka-Jasiecka D., Struktura ,ja” a zwigzek miedzy agresywnoscig
i lekiem, Wyd. UJ, Krakow 1986; Pospiszyl I, Adaptacyjne zrodta agresji
dorastajacej mtodziezy, ,Edukacja”, nr 2. 1998; Herman J. L., Przemoc...
op. cit.; Gilligan J., Wstyd i przemoc. Refleksje nad smiertelna epidemia,
Wyd. Media Rodzina, Poznan 2001; Kubacka-Jasiecka D., Agresja i autoa-
gresja z perspektywy obronno-adaptacyjnych dazen ,ja”, Wyd. UJ. Krakéw
2006.

3 Archer J., Browne K. (red.), Human Aggresion: Naturalistic Approaches,
Routledge, London 1998; Browne K., Herbert M. Zapobieganie przemocy
w rodzinie, PARPA, Warszawa 1999.

4 Golinski K, Zaburzenia emocjonalne u ofiar przemocy rodzinnej, (w:]
H. Gérecka (red.), Bezpieczenstwo rodziny w okresie transformacji ustrojo-
wej, WSP, Olsztyn 1998.

5 Dzieduszynski P., Doswiadczenie przemocy a obraz samego siebie
oraz poziom leku i agresji mfodziezy wychowywanej w domach dziec-
ka i rodzinach, niepublikowana praca doktorska, Katolicki Uniwersytet
Lubelski im. Jana Pawfa II, Lublin 2009.

6 Lis S., Proces socjalizacji dziecka w srodowisku pozarodzinnym,

PWN, Warszawa 1992; Koscielska M., Tozsamo$¢ dzieci wychowywanych
w rodzinach i w placéwkach, ,Problemy Opiekuriczo - Wychowawcze”, nr
6, 1997; Duda M. i in., Wychowankowie doméw dziecka o agres;ji i prze-
mocy, ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”, nr 4, 2004; Sajkowska M.,
Wiktymizacja wychowankéw doméw dziecka, ,Problemy Opiekunczo-Wy-
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Podobnie jest z zagadnieniem ptci — w rézny sposéb do-
znawanie traum i wszelkich form pokrzywdzenia w dziecin-
stwie rzutuje na zachowania dziewczat i chtopcéw, kobiet
i mezczyzn w ich pdzniejszym zyciu’.

Wszystkie te problemy maja bardzo ztozong i wieloczyn-
nikowa nature oraz wymagaja szczegdtowych oméwien
i analiz. Celem artykutu jest ujecie problematyki w bardzo
waskim zakresie, a mianowicie préba ustalenia, czy pte¢ réz-
nicuje poziom agresji dziewczat i chtopcéw - wychowan-
kow domow dziecka, ktérzy w okresie swojego wczesnego
dziecinstwa doswiadczali przemocy w rodzinie.

Wychowankowie doméw dziecka - zarys sylwetki

Analiza przyczyn umieszczenia dzieci w placéwkach opie-
kunczych dowodzi, ze pochodza one na 0g6t z rodzin, w kto-
rych wspotwystepuja i naktadajag sie na siebie réznorodne
niekorzystne czynniki, takie jak: zte warunki socjalno-byto-
we, zaburzona struktura rodziny, przestepczos¢, alkoholizm,
przemoc, zaniedbywanie i brak zainteresowania dzieckiemé.
Przebywanie (to okreslenie wydaje sie wtasciwsze niz stowo:
wychowanie) w tych rodzinach staje sie dla dziecka Zzréodtem
cierpienia zaréwno fizycznego, jak i psychicznego, prowa-
dzacego do zaburzen psychosomatycznych (z choroba sie-
roca wiacznie) oraz moze sie sta¢ przyczyng demoralizacji,
przestepczosci i zaburzen w zachowaniu, w tym agresji°.

Jak juz wspomniano, w rodzinach wychowankéw do-
mow dziecka wspotwystepuje szereg zjawisk patologii
spotecznej, gtéwnie przestepczos¢, choroba alkoholowa
i prostytucja. Niektore badania donosza, ze fakt karalnosci
wspétwystepuje z alkoholizmem rodzicéw w ponad 80%
rodzin wychowankéw doméw dziecka'®. 70% rodzin charak-
teryzuje negatywna atmosfera wychowawcza (zty stosunek
do dziecka, przejawiajacy sie stosowaniem surowych kar
cielesnych i brakiem zainteresowania potrzebami dziecka).
W ponad 40% rodzinach stosowana jest przemoc fizyczna
wobec dzieci, rzadziej sama przemoc psychiczna (ok. 10%)
polegajaca miedzy innymi na drastycznym ograniczaniu
swobody. Zwtaszcza w rodzinach z problemem alkoholizmu
i narkomanii dorostych czlonkéw istnieje wysokie ryzyko
molestowania seksualnego, ktére jest stosunkowo czesto
analizowanym zjawiskiem w odniesieniu do wychowankow
domow dziecka.

W naukowej literaturze przedmiotu nie brak doniesien, ze
wychowankowie domoéw dziecka borykaja sie z rozmaitymi
problemami natury psychologicznej, ktére zaburzaja wszyst-
kie sfery ich funkcjonowania'?. Wychowywani w szczegélnie

chowawcze”, nr 10, 2005; Sajkowska M. Wychowankowie domoéw dziecka
a przemoc fizyczna, ,Niebieska Linia”, nr 1 (42), 2006.

7 Pospiszyl I, Ofiary chroniczne... op. cit.; Wood J. iin., C., Violence
exposure and PTSD among delinquent girls, Journal of Aggression, Mal-
treatment and Trauma 6/2002:109-126; Cauffman E., Understanding the
Female Offender, The Future of Children, Vol. 18, No. 2.2008, p. 119-142.

8 Klimek L. Skad sie biorg sieroty spofeczne?, ,Opieka Wychowanie Tera-
pia” nr 1(53), 2003; Hrynkiewicz J. Odrzuceni. Analiza procesu umieszcza-
nia dzieci w placéwkach opieki, ISP, Warszawa 2006.

9 Bielecka E., Patologia srodowiska rodzinnego i lokalnego jako przy-
czyna zaburzen w zachowaniu sie wychowankow domow dziecka, [w:]
red. S. Bandora, D. Marzec, Dziecko w placéwce szkolnej i pozaszkolnej

w okresie transformacji, WSP, Warszawa 1996.

10 Klimek L. Skad sie biorg sieroty spoteczne... op. cit.
11Hrynkiewicz J., Odrzuceni. Analiza procesu ...op. cit.

12 Crockenberg, S. C., Collins W. A,, The Effects of Early Social-emotional
and Relationship Experience On the Development of Young Orphana-
ge Children, Mass: Wiley-Blackwell, Boston 2008.
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niekorzystnych warunkach rodzinnych - o czym byta mowa
powyzej' — oraz instytucjonalnych' i narazeni na przemoc,
a takze bedacy czesto jej ofiarami tak ze strony dorostych,
jaki réwiesnikéw', sami beda cechowac sie podwyzszonym
poziomem agresji i sktonnoscig do stosowania przemocy
wobec innych'®.

Nalezy podkresli¢, ze wyzej wymienione, do$¢ dobrze
udokumentowane teoretycznie zaleznosci nie doczekaty
sie jak dotad wystarczajacej weryfikacji empirycznej, prze-
prowadzonej na reprezentacyjnej probie, z zastosowaniem
rzetelnych i trafnych narzedzi diagnostycznych. Dostepne
wyniki badan w tym zakresie (r6znigce sie metodologicz-
nie i oparte o rézne proby) potwierdzaja jednak, ze wy-
chowankowie domoéw dziecka charakteryzuja sie wysokim
poziomem agresji i tendencjg do podejmowania aktéw
przemocy. Badacze potwierdzaja teze o znacznym nasileniu
przemocy i innych negatywnych spotecznie zjawisk wsréd
wychowankéw doméw dziecka (przejawia je blisko 1/3 wy-
chowankéw)'. Szczegdlnie rozpowszechnione s3 zacho-
wania antysocjalne skierowane przeciwko innym ludziom
i mieniu, takie jak: grozby wyrzadzenia komus krzywdy, ce-
lowe pobicie i wyladowanie ztosci na innych; nieco rzadziej
zniszczenie lub uszkodzenie cudzej wilasnosci, uzycie sity
w celu wymuszenia czegos od innych, robienie rzeczy uwa-
zanych za naganne; odebranie czego$ przemoca; uczestni-
czenie we wtamaniu. Niepokdj musi budzi¢ zwtaszcza fakt
duzego rozpowszechnienia w$réd wychowankéw doméw
dziecka zachowan o przestepczym charakterze, takich jak:
pobicia, wymuszenia, niszczenie cudzej wiasnosci i wtama-
nia'8. Charakter i stopien nasilenia przemocy, jakiej doswiad-
czaja wychowankowie, jest proporcjonalny do zachowan
agresywnych jakie przejawiaja w stosunku do innych.’® Wy-
chowankowie postuguja sie negatywnymi wzorcami reago-
wania w konfliktowych relacjach z otoczeniem. Jako gtéwna
przyczyne wtasnej ,ztosci” wskazuja agresywne zachowanie
innych, silniejszych od nich oséb. W celu uporania sie z wta-
snymi negatywnymi emocjami wytadowuja agresje na ré-
wiesnikach i miodszych dzieciach. Niewielka grupa tych
dzieci, broniac sie przed przemoca zwraca sie o pomoc do
swoich kolegéw, a jeszcze rzadziej prosi o pomoc wycho-
wawcow placéwki. 2°

13 Bielecka E., Patologia srodowiska rodzinnego... op. cit.

14 Kolankiewicz M. (red.), ZagroZone dzieciristwo-rodzinne i instytucjo-
nalne formy opieki, WSP, Warszawa 1998.

15 Pospiszyl I. (red.), Przemoc w instytucjach opiekuriczo-wychowaw-
czych, WSPS, Warszawa 1997.

16 Herrenkohl R.C., Russo M.J., Zfe traktowanie dziecka w procesie
wychowania, a agresja wczesnodziecieca, ,Dziecko Krzywdzone. Teoria.
Badania. Praktyka”, nr 3, 2003; Shaw, D.S., Winslow, E.B., Owens, E. B.,
Vondra, J.I, Cohn, J.F., & Bell, R.Q., The development of early externalizing
problems among children from low-income families: A transformational
perspective. Journal of Abnormal Child Psychology, 26, 1998, p. 95-107;
Shaw, D.S., Vondra, J.I, Attachment security and maternal predictors of
early behavior problems: A longitudinal study of low-income families,
Journal of Abnormal Child Psychology, 23, 1995, p. 335-356.

17 Pustkowiak L., Kompensacja zaburzern socjalizacji u wychowankdéw
domow dziecka, [w:] (red.) M. Heine, G. Gajewska, Sieroctwo spoteczne

i jego kompensacje, WSP, Zielona Géra 1999; Kowalik S., Pawelczak I. (red),
Zaburzenia procesu socjalizacji dzieci i mfodziezy. Elementy diagnozy

i terapii, Kuratorium Oswiaty, Poznan 1996; Pustkowiak L., Kompensacja
zaburzen socjalizacji u wychowankéw domoéw dziecka, [w:] M. Heine, G.
Gajewska (red.), Sieroctwo spoteczne i jego kompensacje, WSP, Zielona
Goéra 1999.

18 Pustkowiak L., Kompensacja zaburzer... op. cit.
19 Duda M. iin., Wychowankowie domow dziecka...op. cit.
20 Tamze.


http://www.pitt.edu/%7Emomchild/publications/peer-review/development of early externalizing problems_titlepage.htm
http://www.pitt.edu/%7Emomchild/publications/peer-review/development of early externalizing problems_titlepage.htm
http://www.pitt.edu/%7Emomchild/publications/peer-review/development of early externalizing problems_titlepage.htm
http://www.pitt.edu/%7Emomchild/publications/peer-review/attachment security, maternal depressive symp_titlepage.htm
http://www.pitt.edu/%7Emomchild/publications/peer-review/attachment security, maternal depressive symp_titlepage.htm
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Agresja a ptec - zarys problematyki

Réznice pomiedzy kobietami a mezczyznami w zakresie
przejawiania sktonnosci, nasilenia oraz sposobéw i form wy-
razania agresji stanowiag przedmiot analiz r6znych koncep-
cji — zaréwno tych, ktére badajg determinanty genetyczne,
jak i czynniki Srodowiskowe w etiologii i rozwoju zachowan
agresywnych. Wyniki licznych badan weryfikujacych teze
o biologicznej genezie agresji nie dostarczajg wystarczaja-
cych danych empirycznych, by uzna¢ jedynie jej organiczne
podfoze. Nie mniej znaczacy wydaje sie by¢ wplyw czyn-
nikéw srodowiskowych, interakcji spotecznych, proceséw
uczenia sie itp.

W niektérych koncepcjach biologicznych istnieje wyrazne
zréznicowanie czynnikéw odpowiadajacych za agresje na
poziomie ptci. Przyktadowo, dos¢ popularnym i powszech-
nym przekonaniem jest zwigzek pomiedzy testosteronem
i agresywnoscig mimo, ze wspotczesne badania nie potwier-
dzaja tezy o tej jednoznacznej i bezposredniej zaleznosci
miedzy zachowaniem agresywnym a poziomem,meskiego”
hormonu piciowego?'. Inne badania biologicznych mecha-
nizméw agresji (traktowanej jako wrodzony instynkt) po-
zwalajg stwierdzi¢, ze agresja cztowieka jest w znacznym
stopniu uwarunkowana genetycznie. Co prawda w ogdlnej
populacji ludzkiej nasilenie agresywnosci jednostek prze-
biega zgodnie z krzywa Gaussa, jednakze na skutek ewolugji
nasilenie agresywnosci u mezczyzn jest wyzsze niz agre-
sywnos$¢ jakiegokolwiek gatunku zwierzat*. Réwniez ba-
dania nad przestepczoscig z uzyciem przemocy dowodza,
ze jest to domena aktywnosci meskiej i silnie zwigzana jest
z genami (chromosomem Y, ktéry decyduje o rodzaju pfci,
jak réowniez niektére zmiany w strukturze tego chromoso-
mu podwyzszajg poziom agresji)?>. Natomiast wyjasnienie
socjobiologiczne (ewolucjonistyczne) koncentruje sie na
przystosowawczym znaczeniu meskiej agresji i zaktada, ze
zachowania agresywne, demonstrowane przez mezczyzn,
maja na celu podkreslenie ich statusu i dominacji nad inny-
mi. 24

Naukowcy zajmujacy sie problematyka ptci uwarunko-
wanej spotecznie i kulturowo kwestionujg z oczywistych
wzgleddéw istnienie wrodzonej agresywnosci mezczyzn®.
Psychologiczne koncepcje uczenia sie zaktadaja, ze zacho-
wanie agresywne nie nalezy do wrodzonego wyposazenia
ludzkiej natury, lecz zostaje nabyte na drodze warunkowa-
nia lub modelowania. Dzieci przyswajaja sobie wzorce agre-
sywnych zachowan na skutek mechanizméw spotecznego
uczenia. Juz samo obserwowanie uczy, w jaki sposéb i jakie
cele przy pomocy przymusu i zachowan agresywnych moz-
na osiggac. Wyrastajace w takich warunkach dzieci nabieraja
przekonania, ze przemoc jest dopuszczalnym i skutecznym
sposobem rozwigzywania konfliktow. Dodatkowo, nie zna-

21 Kimmel, M. S. (2000). The gender society. New York: Oxford University
Press.

22 Majchrzyk Z. Nieletni, mtodociani, dorosli zabdjcy i mordercy. Gdzie
koriczy sie norma a zaczyna patologia, \PiN, Warszawa 2004.

23 Hamer D., Copeland P., Geny a charakter, CIS, Warszawa 1999, s. 95-
133. Syntezy badan genetyczno - hormonalnych poswieconych proble-
matyce ,biologicznej” agresji dokonata m. in. Iwona Korcz w opracowaniu
pt., Agresja - wyzwaniem cywilizacyjnym, [w:] D. Kowalski, M. Kwiatkowski,
A. Zduniak (red.), Edukacja dla bezpieczenstwa: wybrane perspektywy,
Wydaw. O'CHIKARA, Lublin 2004, s. 239-254.

24 Buss, D. M., Psychologia ewolucyjna, GWP, Gdarsk 2001.

25 Zob. Brannon L, Psychologia rodzaju. Kobiety i mezczyZzni: podobni
czy rozni, GWP, Gdarsk 2002.
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jac innych realiéw, nabierajg btednych przekonan dotycza-
cych wzorcéw zachowan zwigzanych z ptcig - postrzegaja
mezczyzne jako osobe upowazniong do wymuszania prze-
moca postuszenstwa od pozostatych cztonkdw rodziny.?®

Perspektywe spojrzenia na geneze agresji poszerzyto
podejscie spoteczno-poznawcze, w mysl ktérego, wszelkie
zachowania spoteczne, tacznie z zachowaniami agresyw-
nymi, sg efektem wczesnej socjalizacji, czyli nabytych zaso-
béw behawioralnych jednostki.?” Istota tej koncepcji byto
powstanie reprezentacji poznawczej, w ktérej konflikt jest
s$cisle powiazany z agresja. Reprezentacja ta moze wytwo-
rzyc¢ sie wowczas, gdy dziecko czesto w sytuacjach konflik-
towych reagowac bedzie agresja, ktéra prowadzi¢ bedzie do
rozwigzania konfliktu na korzys¢ dziecka. Nalezy podkreslic,
ze integralng czescig tak powstatych skryptéw agres;ji jest
przekonanie, ze zachowanie agresywne jest w danych sytu-
acjach dopuszczalne, a nawet nagradzane?.

W celu wyjasnienia réznic miedzyptciowych w zakresie
agresywnosci warto takze przywota¢ model roli spotecznej
zaktadajacy, iz zachowanie agresywne nabywane jest w toku
socjalizacji i traktowane jako specyficzny, integralny sktadnik
roli spotecznej mezczyzny w drodze identyfikacji i internali-
zacji. Chtopcy identyfikuja sie z ojcami i przyjmuja ich role
ptciowa (w tym agresywnos¢). Takie postrzeganie bardziej
nasilonej agresywnosci mezczyzn moze by¢ interpretowane
nie przez pryzmat uwarunkowan biologicznych, ile rezultatu
socjalizacji do roli meskiej.* Znaczna role w takim ujmowa-
niu réznic dotyczacych agresji dziewczat i chtopcéw odgry-
waja stereotypy spoteczne dotyczace rél spotecznych kobiet
i mezczyzn®°. Stereotypy ptci ksztattuja miedzy innymi tozsa-
mos¢ osobisty, wptywaja na drogi zyciowe i wzajemne rela-
cje pomiedzy kobietami i mezczyznami, a takze dostarczajg
skryptow zachowan, wedtug ktérych mezczyzna winien za-
chowywac sie agresywnie, zas kobieta — ulegle®'. Niektore
badania w zakresie czynnikéw chroniacych i nasilajacych
zachowania agresywne kobiet i mezczyzn zdajg sie wspierac
to stanowisko. Kobiety przejawiaja silniejsza kontrole zacho-
wan agresywnych niz mezczyzni, a zaleznos¢ ta jest zwigza-
na z silnym przywiagzaniem sie (przekonaniem i respektowa-
niem) do stereotypéw dotyczacych wiasnej ptci®2

Metoda badan

Celem artykutu jest prezentacja wynikéw badan majacych
na uzyskanie odpowiedzi na pytanie o to, czy pte¢ wycho-
wankow i wychowanek domoéw dziecka - ofiar przemocy
w rodzinie, réznicuje ich poziom agresji. Punktem wyjscia
jest miedzy innymi zatozenie, ze zgromadzone zasoby be-
hawioralne agresji s kontrolowane i w specyficzny sposéb
modyfikowane przez otoczenie w odmiennym ze wzgledu

26 Bandura A., Teoria spofecznego uczenia sie, PWN, Warszawa 2007.
27 Krahé B., Agresja, GWP, Gdarisk 2005.

28 Wojciszke B., Kobiety i mezczyzZni: odmienne spojrzenia na roznice,
GWP, Gdansk 2004.

29 Skorny, Z. Psychologiczna analiza agresywnego zachowania sie,
PWN, Warszawa 1968.

30 Pankowska D., Wychowanie a role pfciowe, GWP, Gdarsk 2005; Szcze-
panik R., ,Pte¢” agresiji...op. cit.

31 Zob. m. in, Szczepanik R, ,Kobiecos¢” i ,meskosc” kobiet — spraw-
czyn rozbojow, [w:] Zachowania dewiacyjne dziewczat i kobiet, I. Pospi-
szyl, R. Szczepanik (red.), Wydawnictwo WSHE, £6dz 2007, s. 57 - 70.

32 Zastepowski, P., Grabowska, M., Stereotypy pfci a kontrola zachowari
agresywnych w okresie wczesnej dorostosci, ,Rocznik Naukowy Kujaw-
sko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Bydgoszczy”, 5, 2010, s.123-142.
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na ptec procesie socjalizacji i wychowania.*®* Ponadto liczne
koncepcje biologiczne wyjasniajace mechanizmy zjawiska
agresji akcentuja réznice na poziomie ,genetyki ptci”i wska-
zuja na mezczyzn, jako grupe szczegdlnie predestynowang
przez nature do zachowan agresywnych. 3

Majac na uwadze przedstawione pokrotce powyzej kon-
cepcje teoretyczne postawiono hipoteze, iz: poziom agresji
wychowankéw domoéw dziecka - ofiar przemocy w rodzinie
- zalezy od ptci. Chtopcy przejawiajg wyzszy jego poziom,
niz dziewczeta.

Poziom agresji w badanych grupach wychowankéw i wy-
chowanek okreslono przy pomocy Inwentarza Psycholo-
gicznego Syndromu Agresji (IPSA) autorstwa Z. B. Gasia.
Kwestionariusz ten jest rzetelnym i trafnym narzedziem
stuzagcym do pomiaréw nasilenia réznorodnych objawéw
agresywnych.

Inwentarz Psychologicznego syndromu agresji (IPSA) au-
torstwa Z. Gasia stuzy do pomiaru nasilenia réznorodnych
objawéw agresywnych sktadajgcych sie na syndrom agresji.
U podstaw teoretycznych konstruowania inwentarza lezy
definicja syndromu agresji okreslonego, jako ,(...) zespot
przezy¢, postaw i zachowan, ktérych celem lub skutkiem (za-
mierzonym lub niezamierzonym) jest wyrzadzenie krzywdy
(bezposrednio lub posrednio) innej osobie lub sobie same-
mu. Syndrom agresji obejmuje zaréwno tendencje agresyw-
ne uswiadomione, jak i nieuswiadomione, skierowane na
zewnatrz lub na siebie samego, zaréwno przejawiane, jak
i jedynie przezywane”®. IPSA obejmuje 10 skal. Skala | (Sa-
moagresja emocjonalna) mierzy sktonnos$¢ do wydawania
o sobie nieprzychylnych opinii, wyolbrzymionych wtasnych
brakéw, samoponizania sig, checi ukarania samego siebie
itp. Skala Il (Samoagresja fizyczna) jest miarg tendencji do
kierowania agresji przeciwko samemu sobie, poprzez zada-
wanie sobie bélu fizycznego, samouszkadzania, préby sa-
mobdjcze itp. Skala lll (Wrogos¢ wobec otoczenia) obejmuje
negatywne nastawienie do ludzi, przejawiajace sie przypi-
sywaniem innym ukrytych zamiaréw i celéw, przekonaniu
o wykorzystywaniu i niedocenianiu przez innych. To nieufne
i podejrzliwie nastawienie przejawia sie wrogimi pragnienia-
mi wobec otoczenia. Skala IV (Nieuswiadomione skfonnosci
agresywne) obejmuje czynnosci i zachowanie pozornie nie-
agresywne, ktére w rzeczywistosci sa forma bezkonfliktowej
i niekaranej agresywnosci. Skala V (Agresja przemieszczona)
okresdla sposdb zmiany celu agresji, z bezposredniej napa-
$ci na inna osobe w atak na przedmioty martwe (np. trza-
skanie drzwiami, uderzanie piescig w stét). Skala VI (Agresja
posrednia) jest skierowana na osoby aktualnie nieobecne
i sprowadza sie do o$mieszania, plotkowania, skarzenia,
pisania donoséw, osmieszania cudzych pogladéw i przeko-
nan, krytykowania itp. Skala VIl (Agresja stowna) obejmuje
napastliwos¢ stownag w formie” zrzedzenia, krzykéw, kiétni
i przeklinania, wszczynania awantur itp. Skala VIII (Agresja
fizyczna) dotyczy bezposredniego ataku na inng osobe i sie-
gania po forme przemocy fizycznej w postaci: bicia, kopania,
uderzania przedmiotami, niszczenia wtasnosci itp.

33 Brannon L, Psychologia rodzaju. Kobiety i mezczyzni: podobni czy
rézni, GWP, Gdansk 2002; Szczepanik R., Kulturowo - spoteczna ,pte¢”
agresji. Perspektywa pedagogiczna, [w:] J. Wawrzyniak (red.), Socjolo-
giczne i psychopedagogiczne aspekty przemocy, Wyd. WSHE, £6dz 2007;
Por. Zastepowski, P., Grabowska, M., Stereotypy pici a kontrola zachowan
agresywnych... op. cit.

34 Hamer D., Copeland P., Geny a charakter...op. cit.

35 Gas Z. B., Inwentarz Psychologiczny Syndromu Agresji, ,,Przeglad
Psychologiczny”, t. XXIII, Nr 1, 1980, s. 143.
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Dodatkowo IPSA zawiera Skale K (Kontrola zachowan
agresywnych), ktéra stuzy pomiarowi umiejetnosci pano-
wania nad wiasnymi agresywnymi impulsami, hamowania
wrogiej aktywnosci, wybierania mniej szkodliwych, bardziej
spotecznie akceptowanych form agresji oraz Skale O (Skton-
nosc¢ do dziatarh odwetowych) opisujaca tok przygotowania
i realizowania zemsty za realne lub urojone krzywdy. Osoba
uzyskujagca wysokie wyniki w tej skali jest przekonana, ze
agresja jest konieczng i usprawiedliwiong formg zachowania
w odpowiedzi na wrogie intencje innych oséb3®.

Surowe wyniki w wymienionych skalach pozwalaja okre-
$li¢ ogblny poziom nasilenia syndromu agresji (WO), wedtug
nastepujacego wzoru: WO — |+ I+ lll+ IV4+ V +VI +VII+ VIII+-
O -K+22.

Nastepnie okresla sie dominujacy kierunek agresji w opar-
ciu o ukfad trzech wskaznikéw:

S - (Wskaznik samoagresji) — jest suma wynikéw surowych
skal I ll

U - (Wskaznik agresji ukrytej) — stanowi sume wynikéw
surowych skal lllli IV

Z - (Wskaznik agresji skierowanej na zewnatrz) — bedacy
sumg wynikéw surowych skal V, VI, VI1i VIIL.

Wyniki surowe przelicza sie na steny przyjmujac nastepu-
jace interpretacje stowne:

10-9 sten — wyniki bardzo wysokie; 8-7 sten — wyniki wy-
sokie; 6-5 — wyniki przecietne; 4-3 sten — wyniki niskie; 2-1
sten — wyniki bardzo niskie.

Kwestionariusz IPSA jest wystandaryzowanym i obiektyw-
nym narzedziem dzieki jasnej i zrozumiatej instrukgcji oraz
precyzyjnym regutom przeliczania wynikéw surowych na
steny i ich jakosciowej interpretacji.

W celu doboru oséb (ofiar przemocy) do badan wyko-
rzystano odpowiednia dokumentacje psychologiczng, pe-
dagogiczna, medyczng oraz akta sadowe wychowankéw
domoéw dziecka. Badaniami objeto 51 wychowankoéw — 29
dziewczat i 22 chtopcéw, w wieku od 16 do 19 lat (Srednia
wieku - 17,3). Zastosowano celowy dobér préby — badania-
mi objeto tylko te osoby, ktére w przesztosci doswiadczyty
przemocy fizycznej i psychicznej w rodzinie (opierano sie
na danych pochodzacych z wywiadu przeprowadzonego
na potrzeby sadu rodzinnego oraz na dokumentacji me-
dycznej). We wszystkich przypadkach stosowanie przemocy
wobec dziecka nalezato do grupy podstawowych powodoéw
umieszczenia dziecka w placéwce oraz wspotwystepowato
z innymi zjawiskami patologii spotecznej, jak alkoholizm (45
przypadkéw) i przestepczosé (21 przypadkéw). W rodzinach
badanych wychowankéw domoéw dziecka najczesciej prze-
moc stosowali ojcowie (27 rodzin), nieco rzadziej gtéwnie
matki (18 przypadkdéw); w szesciu rodzinach sprawcami byli
oboje rodzice.

Cata grupa badanej mtodziezy przejawiata mniej lub
bardziej nasilone przejawy niedostosowania spotecznego.
Zdecydowana wiekszos¢ miata problemy z realizowaniem
obowiazku szkolnego (blisko 80%) i podejmowata regular-
nie wagary (3/4 badanych). Trudnosci w przystosowaniu sie
do warunkdéw placéwki przejawiali miedzy innymi ucieczka-
mi z domu dziecka (1/4 co najmniej raz). Powszechne jest
tez siegnie po uzywki — papierosy (2/3 badanych), narko-
tyki (1/3) oraz alkohol (blisko 50%). W grupie chuliganskiej

36 Tamze.
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uczestniczyto 1/4 badanych, co wigzato sie m. in. z aktami
agresji. Prawie potowa badanych dopuszczata sie przemocy
wobec réwiesnikéw, a 2/5 wobec mtodszych. Znaczna czes¢
badanych (1/5) przejawiata agresje skierowana na samego
siebie (samookaleczenie - 7 oséb, proby samobdjcze - 3
osoby). U blisko potowy badanych objawy demoralizacji sa
nasilone i obejmuja naduzywanie substancji psychoaktyw-
nych, agresje i trudnosci w realizowaniu obowiagzku szkolne-

go.

Analiza wynikéw badan wtasnych

Zastosowanie testu T-Studenta pozwolito sprawdzi¢, czy
grupa dziewczat i chtopcdw rézni sie istotnie statystycznie
w poziomie agresji mierzonym poszczegdlnymi skalami In-
wentarza Psychologicznego Syndromu Agresji (tabela 1).

Jak wynika z przeprowadzonej analizy uzyskanych da-
nych, grupa dziewczat i chtopcéw nie rézni sie w srednim
poziomie Ogdlnego wskaznika syndromu agresji (WO) na
przyjetym minimalnym poziomie istotnosci < 0,05. Ogél-
ny poziom agresji (WO) nie zalezy od ptci. Nie stwierdzono
tez istotnych statystycznie réznic pomiedzy dziewczetami
i chtopcami we wskazniku Samoagres;ji (S), Agresji ukrytej
(U), Skierowanej na zewnatrz (Z), Sktonnosci do dziatar od-
wetowych (O) i Kontroli zachowan agresywnych (K).

Grupa dziewczat Grupa chfopcéw Wynik Poziom

N=29 N=22 testu T- ilstotno—

Wynik | Odchyle- | Wynik | Odchyle- Studenta | sci
Skala éredni | niestan- | sredni | nie

dardowe SEndkEE
dowe

7,07 2,00 6,82 2,13 043 0,67
(WO) wynik ogdlny

714 2,17 7,00 1,80 0,24 0,81
(S) Samoagresja
(2) Agresja skierowa- | 669 | 2,16 677 | 216 0,14 0,89
na na zewnatrz

7,14 1,92 6,64 1,79 0,95 0,35
(U) Agresja ukryta
(0) Sktonnoé¢ do 717 1,49 6,64 2,04 1,09 0,28
dziatart odwetowych
(K) Kontrola zacho- 5,69 3,14 4,45 1,99 1,61 0,11
war agresywnych
[~ Samoagresja 679 | 2,04 677 |185 0,04 0,97
emocjonalna
Il - Samoagresja 748 | 135 735 | 1,46 0,30 0,76
fizyczna
Il - Wrogosé wobec | 693 | 165 709 | 1,87 0,32 0,75
otoczenia
(IV) Nieuswiado- 7,69 2,02 591 1,23 3,65 0,001
mione sktonnosci
agresywne
(V) Agresja prze- 690 | 1,84 632 | 181 112 0,27
mieszczona
(V1) Agresja po- 7,21 1,88 7,36 1,71 0,31 0,76
Srednia

6,07 1,62 5,82 1,76 0,53 0,60
(VII) Agresja stowna

-7.34 1,99 7,04 1,29 0,61 0,54
(VIIN) Agresja fizyczna

Tabela 1. Poziom istotnosci réznic miedzy srednimi wartosciami Inwen-
tarza Psychologicznego Syndromu Agres;ji (skale podstawowe) dla grupy
dziewczat i chtopcow.

Sredni poziom nasilenia ogélnego syndromu agresji (WO),
a wiec ,zespotu przezy¢, postaw i zachowan, ktérych celem
lub skutkiem (zamierzonym lub nie zamierzonym) jest wy-
rzagdzenie krzywdy (bezposrednio lub posrednio) innej oso-
bie lub samemu sobie (...) obejmujacego zaréwno tendencje
agresywne uswiadomione jak i nie uswiadomione, skiero-
wane na zewnatrz lub na siebie samego, zaréwno przejawia-
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ne, jak i jedynie przezywane™’ wyniost 7,07 (w przypadku
dziewczat) i 6,82 (w przypadku chtopcéw) i jest zblizony do
wynikéw wysokich. Wyniki poszczegdlnych oséb przyjmo-
waty wartosci od 2 do 10 stena, potowa badanych uzyska-
fa wynik wyzszy lub réwny 7,00 (potowa nizszy lub réwny),
najczestsza wartos¢ wyniosta 6,00, przecietne zréznicowa-
nie poszczegdlnych wartosci od sredniej wyniosto 2,04. Nie
stwierdzono istotnej statystycznie r6znicy w ogélnym syn-
dromie agresji u dziewczat i chtopcédw. Nalezy wiec uzna¢, ze
wychowankowie doméw dziecka, ktérzy doswiadczyli prze-
mocy w domu rodzinnym cechujg sie stosunkowo wysokim
globalnym poziomem agresywnosci bez wzgledu na ptec.
Szczegdlnie niepokojacy wydaje sie by¢ fakt, ze 1/4 wycho-
wankéw domoéw dziecka przejawia bardzo wysoki poziom
agresji, co musi stanowic¢ dla nich powazny problem, utrud-
niajac funkcjonowanie interpersonalne i przystosowanie do
warunkéw placéwki.

O nasileniu syndromu agresji $wiadczy nie tylko wartosc¢
wskaznika globalnego (WO), ale wzajemna relacja pomiedzy
umiejetnoscia kontroli przejawéw wtasnej agresji (mierzong
skalg K), a sktonnoscia do podejmowania agresywnych dzia-
fann odwetowych za realng lub urojong krzywde (mierzona
skala O).

Wzajemny stosunek obu tych skal, zaréwno w grupie ba-
danych wychowanek i wychowankéw domoéw dziecka jest
niekorzystny. Uzyskane w tym zakresie dane nie réznia sie
istotnie statystycznie ze wzgledu na pte¢. Sredni poziom
kontroli agresji miesci sie w przedziale wynikéw przeciet-
nych (Srednia arytmetyczna wynosi 4,80, Me = 5,00, Mod
= 6). Ponad potowa badanych wykazuje przeciety poziom
kontroli zachowan agresywnych, okoto 1/3 osiggneta wyniki
niskie i bardzo niskie, wysoki poziom kontroli cechuje jedy-
nie co dziesigtego badanego. Znamienny jest fakt, ze zaden
badany nie osiagnat bardzo wysokiego poziomu w tej skali.
Nalezy zauwazy¢, ze jest to najnizszy wynik sredni sposrod
wszystkich skal mierzonych kwestionariuszem IPSA.

Sredni poziom Sktonnosci do dziatan odwetowych (O) jest
zblizony do wynikéw wysokich zaréwno w grupie chtopcéw,
jak i dziewczat (odpowiednio =6,44; =7,17). Wsréd ca-
tej populacji badanych, az 3/5 z nich uzyskato wyniki wska-
zujace na co najmniej wysoki Sktonnosci od dziatari odwe-
towych.

Uzyskane wyniki wskazuja, Zze znaczaca grupa badanych
wychowankéw domoéw dziecka — zaréwno dziewczat, jak
i chtopcéw, nie potrafi w wystarczajagcym stopniu zapano-
wacé nad przejawami wtasnej agresywnosci, wybiera¢ bar-
dziej akceptowanych spotecznie i mniej szkodliwych jej
form. Przeciwnie, sg to osoby sktonne do rewanzowania sie,
odwetu i zemsty. Towarzyszy temu subiektywne poczucie
doznania krzywdy oraz przekonanie, ze zachowania agre-
sywne s3 usprawiedliwionymi i koniecznymi reakcjami na
krzywde doznang od innych oséb. Sktonno$¢ do dziatan
odwetowych przy jednoczesnie stosunkowo niskiej umie-
jetnosci kontroli agresywnych impulséw, sitg rzeczy musi
prowadzi¢ do konfliktéw i aktéw agresji, co w warunkach
wychowawczych placéwki stanowi bardzo powazny pro-
blem. Zjawisko agresji moze tez potegowac to, ze znaczaca
czesci wychowankéw domow dziecka przeswiadczona jest
(najczesciej stusznie) o whasnej krzywdzie.

Badania wiasne wykazaty jednak, ze to nie agresja skie-

37 Gas Z. B., Inwentarz Psychologiczny... op. cit., s. 143.



PERSPEKTYWY

rowana na zewnatrz dominuje u wychowankéw doméw
dziecka, lecz Samoagresja (S). Sredni poziom samoagres;ji (S)
miesci sie w przedziale wynikéw wysokich (chtopcy =7,0;
dziewczeta =7,14).

Nieznacznie nizszy jest w badanej grupie poziom wskazni-
ka agresji ukrytej (U), ktéry zblizony jest do wynikéw wyso-
kich( =6,92; Me =7,00; Mod = 8,00). Ponad 3/5 badanych
uzyskato wynik, co najmniej wysoki, a okoto 1/10 uzyskato
wyniki niskie.

Najnizszg $rednig mieszczaca sie w gdérnej granicy wyni-
kéw przecietnych uzyskano dla wektora Agresji zewnetrznej
(Z2) (dziewczeta = 6,69; chtopcy = 6.77). Interpretujac
uzyskane wyniki nalezy zauwazy¢, ze badani wychowanko-
wie domow dziecka przejawiajg tendencje do samoagresji
i agresji ukrytej w wiekszym stopniu niz do agresji skierowa-
nej na zewnetrz, ale réznice w tych skalach nie sa duze. Wo-
bec tego okreslenie jednoznacznie dominujacego kierunku
agresji wydaje sie nieuzasadnione.

Analiza skal szczeg6towych kwestionariusza IPSA wykaza-
ta, ze w przypadku czterech rodzajéw agresji wynik sredni
miesci sie w przedziale wynikéw wysokich. Sa to skale: Sa-
moagresji fizycznej (Il) przejawiajacej sie zadawaniem sobie
bolu fizycznego np. poprzez samouszkodzenie, podejmo-
wanie prob samobdjczych itp.; Agresji posredniej (VI), ktdra
jest skierowana najczesciej na osoby aktualnie nieobecne
i polega na zmianie formy agresji na posrednia, co przejawia
sie plotkowaniem, o$mieszaniem cudzych pogladéw, skar-
zeniem, pisaniem donoséw, niestusznym przypisywaniem
komus winy itp.; Agresji fizycznej (VIIl), sprowadzajacej sie
w zasadzie do przemocy fizycznej skierowanej bezposred-
nio i jawnie na osobe, ktérej agresja dotyczy, obejmujacej
takie zachowania jak: bicie, kopanie, szczypanie, uderzanie
przedmiotami itp.; Wrogosci wobec innych (lll), ktéra mani-
festuje sie wrogimi pragnieniami wobec otoczenia, podej-
rzeniami o ztg wole i ukryte cele, poczuciem wykorzystania,
niedoceniania itp.

W przypadku kolejnych trzech skal szczegétowych sred-
nie wyniki badanych zblizone sg do wynikéw wysokich. Sg
to skale: Nieuswiadomionych sktonnosci agresywnych (V)
bedacych sktonnoscig do podejmowania czynnosci i zacho-
wan pozornie nieagresywnych, ktére w istocie sg forma bez-
konfliktowej i niekaranej agresji; Samoagresji emocjonalnej
() przejawiajacej sie sktonnoscia do wydawania o sobie
nieprzychylnych opinii, braku wiary we wtasne mozliwosci,
wyolbrzymianie swoich wad i niedostatkéw, che¢ samopo-
nizania sie, pragnienia smierci i samoukarania sig; Agresji
przemieszczonej (V) polegajacej na przemieszczeniu celu
agresji z konkretnej osoby, na przedmioty martwe np. trza-
skanie drzwiami, uderzanie piescig w stot, niszczenie przed-
miotéw itp. Najnizsza, mieszczaca sie w przedziale wynikéw
przecietnych srednia uzyskano w skali Agresji stownej (VIII)
manifestujaca sie jawna napastliwoscia stowng — krzykiem,
przeklinaniem, robieniem wymoéwek, wszczynaniem kiétni
itp.

Na uwage zastuguje przede wszystkim to, ze sposréd po-
szczegolnych rodzajéw agresji mierzonych skalami | — VIII
jedynie w skali Nieuswiadomione sktonnosci agresywne
(IV) stwierdzono istotna statystycznie réznice pomiedzy
$rednimi wynikami dziewczat i chtopcéw (dziewczeta =
7,69; chfopcy =5,91, pi =0,001). Oznacza to, ze dziewcze-
ta w wiekszym stopniu niz chtopcy przejawiajg tendencje
do zachowan i czynnosci pozornie nieagresywnych, ktére
jednak w istocie swej sg forma bezkonfliktowej i niekaranej
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agresywnej aktywnosci.

Réznice te mozna interpretowa¢ w odmiennie przebie-
gajacym procesie socjalizacji, w ktérym jawne zachowania
agresywne dziewczat sg bardziej karane niz chtfopcow?®.

Przeprowadzone badania pozwalajg odrzuci¢ hipoteze:
»Poziom agresji zalezy od ptci — chtopcy przejawiaja wyzszy
jego poziom, niz dziewczeta" Nie potwierdzity sie wobec
tego przypuszczenia, zgodnie z ktérymi chtopcy - ofiary
przemocy na skutek uwarunkowan spotecznych i biologicz-
nych — mieli przejawia¢ wyzszy poziom agresji, niz dziewcze-
ta o tych samych doswiadczeniach.

Podsumowanie

W artykule poruszono szeroka i ztozong problematyke
konsekwencji doswiadczania przemocy przez dzieci w rodzi-
nie. Dodatkowa wtasciwoscia tych dzieci, byto wychowanie
w warunkach placéwki opiekunczej. Podjeto sie préby uka-
zania réznic w przejawianej agresji u dziewczat i chtopcow.
Jak juz wspomniano wcze$niej, jest to bardzo rozlegty i wie-
loczynnikowy problem. Trudno jest jednoznacznie stwier-
dzac okre$lone zaleznosci pomiedzy zasadniczymi zmienny-
mi, jak doswiadczenie przemocy a zachowania agresywne,
poniewaz istnieje wiele determinantéw (tkwigcych w ce-
chach indywidualnych, jak réwniez srodowiskowych, w tym
w systemie wsparcia spotecznego i psychologicznego),
ktére moga dziata¢ modyfikujgco na ostateczny kierunek
oraz jakos¢ tych relacji. Ponadto, rozpatrujac konsekwencje
krzywdzenia dzieci dla ich funkcjonowania w dalszym zyciu
nalezy przywota¢ dwa pojecia: multifinalnosci oraz ekwifi-
nalnosci. Pierwsze z nich oznacza, ze u réznych oséb niemal
identyczne doswiadczenia moga prowadzi¢ do skrajnie
odmiennych skutkow. Ekwifinalnos¢ opisuje zjawisko od-
wrotne i polegajace na tym, ze odmienne doswiadczenia
i zréznicowane procesy rozwojowe zachodzace u réznych
jednostek, moga prowadzi¢ do podobnych nastepstw.> Te
dwa zjawiska w oczywisty sposéb utrudniaja badanie odle-
gtych skutkéw bycia ofiarg przemocy oraz ttumacza dlacze-
go szkodliwe nastepstwa przemocy cechujg sie duza zmien-
noscia indywidualna.

Strach i wzrost poziomu leku w sytuacji krzywdzenia jest
najbardziej naturalng reakcja ofiary. Natura i mechanizmy
wzajemnych relacji pomiedzy lekiem i agresja jest dobrze
udokumentowanym empirycznie i teoretycznie obszarem
wiedzy*, jak réwniez sytuowanym w zwigzkach pomiedzy
doswiadczaniem przemocy w dziecifistwie a zaburzenia-
mi w zachowaniu w zyciu pézniejszym*'. Nalezy jednakze
z ogromng ostroznoscia analizowac i interpretowac wyniki
badan w kontekscie bezposrednich zaleznosci pomiedzy
doznawaniem pokrzywdzenia a zaburzonym zachowaniem,
w tym agresja. Na skomplikowang sytuacje psychospotecz-
na badanych chfopcéw i dziewczat sktada sie splot wyjatko-
wo niekorzystnych czynnikéw, jak wzrastanie w rodzinach

38 Pankowska D., Wychowanie a role pfciowe...op. cit.

39 Glaser D., Krzywdzenie i zaniedbywanie dzieci a funkcjonowanie mézgu
- przeglad badan. ,Dziecko Krzywdzone" nr 14, 2006.

40 Berkowitz L., Aggression. A Social Psychological Analysis, McGraw Hill,
New York 1962 Kosewski M.,, Agresywni przestepcy, Wiedza Powszechna,
Warszawa 1977; Eliasz H., O niektérych koncepcjach agresji impulsywnej,
,Przeglad Psychologiczny”, t. XXVIII, nr 4, 1985; Kubacka-Jasiecka D., Struk-
tura ,ja” a zwigzek miedzy agresywnoscia i lekiem...op. cit. ; Kubacka-Ja-
siecka D. (2006), Agresja i autoagresja z perspektywy obronno-adaptacyj-
nych dazen ,ja”, Wyd. UJ, Krakéw 2006.

41Browne K., Herbert M. Zapobieganie przemocy w rodzinie...op. cit.
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ze znamionami patologii spotecznej, doznanie przemocy
oraz wychowanie w warunkach instytucji totalnej (jaka réw-
niez jest dom dziecka)*. Trudno jest jednoznacznie ustali¢
jaki czynnik — w splocie wszystkich negatywnych - jest do-
minujacym dla rozwoju zachowan agresywnych tej grupy
wychowankéw.

Analiza wynikéw badan wtasnych pozwala sadzi¢,
ze wychowankowie domoéw dziecka, z doswiadczeniem
przemocy rodzinnej charakteryzuja sie wysokim poziomem
agresji. Zaréwno chtopcy, jak i dziewczeta cechujg sie wy-
soka sktonnoscia do podejmowania agresywnych dziatan
odwetowych (za realna lub urojona krzywde). Dziewczeta
z doméw dziecka, podobnie jak chtopcy przejawiaja niskie
umiejetnosci kontroli przejawdw wtasnej agresji, co pozwala
sadzi¢, ze ptec i zwigzane z nig przywigzanie do stereotypow
spotecznej roli kobiety i mezczyzny nie stanowi czynnika
chroniacego. Teze te zweryfikowali twierdzgco Zastepowski
i Grabowska® w badaniach poswieconych roli stereotypow
ptci w kontroli zachowan agresywnych kobiet i mezczyzn
w okresie wczesnej dorostosci. Mozna sadzi¢, ze nie owa
zalezno$¢ nie ma zastosowania w odniesieniu do wycho-
wankow i wychowanek placéwek opiekuriczych, a szcze-
gdlnie resocjalizacyjnych. Mtodziez wzrastajgca w domach
dziecka nierzadko przejawia objawy demoralizacji oraz de-
klaruje identyfikacje z wartosciami podkulturowymi $wia-
ta przestepczego. Analiza zachowan nieprzystosowanych
spotecznie dziewczat — wychowanek placéwek resocjaliza-
cyjnych* (wsréd ktérych znaczna cze$¢ pochodzi z domow
dziecka oraz wiekszos¢ doswiadczyta przemocy fizycznej
i seksualnej w rodzinie*) pokazuje, ze wiele z nich siega po
zachowania, ktdre stereotypowo przypisywane sg mtodym
mezczyznom (agresja, napastliwos¢, stosowanie przemocy,
a nawet rozboje). Odnoszac sie do problematyki podjetej
w niniejszym artykule, warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze
podobne zachowania mtodych kobiet stanowig swoista re-
akcje obronnga i s zorientowane na zapobieganie powtér-
nym doswiadczeniom pokrzywdzenia (zwtaszcza przemocy
fizycznej i seksualnej) ze strony otoczenia®. By¢ moze wiec
to wiasnie tym mozna ttumaczy¢ uzyskane wyniki badan
w zakresie wysokiego poziomu zachowarn agresywnych
dziewczat - ofiar przemocy w rodzinie oraz brakiem istot-
nych réznic w ogélnym poziomie i nasileniu agresji pomie-
dzy ptciami.

42 Por. Dzieduszynski P., Doswiadczenie przemocy...op. cit.

43 Zastepowski, P., Grabowska, M., Stereotypy pfci a kontrola zachowari
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44 Szczepanik R., Plec jako zmienna réznicujgca orzeczenie o demorali-
zacji nieletnich dziewczat i chfopcow, [w:] Role Piciowe. Socjalizacja i roz-
woj, M. Chomczyniska - Rubacha (red.), Wyd. WSHE, £6dZ 2006, s. 161-172.

45 Sikora A., Nieletnie ciezarne i nieletnie matki — case study, [w:] A.
Sikora (red.), Sytuacja prawna, spoteczna i wychowawcza nieletnich ciezar-
nych i nieletnich matek przebywajacych w placéwkach resocjalizacyjnych.
Raport z realizacji projektu ,Chce by¢ z Tobg MAMO!, Fundacja Po Drugie,
Warszawa 2013 (http://www.podrugie.pl/wp-content/uploads/2013/11/
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46 Por. Adler F., Sisters in Crime: the Rise of New Female Criminal,
McGraw-Hill, New York 1975; Smart C., Women, Crime and Criminology,
Routledge ad Kegan Paul, London 1977; Batandynowicz A., Seksualnos¢,
kontrola, styl zycia a sktonnos¢ kobiet do popetniania przestepstw —
zwigzek makrosystemu z przestepczoscia w Swietle skandynawskich analiz
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Konteksty wychowawczych oddziatywar lalki Barbie

Abstrakt

Celem tego tekstu préba ukazania oddziatywan wychowaw-
czych lalki Barbie, przez pryzmat kontekstéw, w ktérych jest ona
zanurzona, oraz préba ich odczytan i reinterpretacji z punktu wi-
dzenia wspotczesnego stanu badan. Z racji charakteru fenomenu
Barbie, w rozwazaniach zastosowano podejscie interdyscypli-
narne, uwzgledniajagce uwarunkowania historyczne, kulturowe,
(z uwzglednieniem pici kulturowej — gender), socjalizacyjne, eko-
nomiczne i psychologiczne. Opracowanie ukazuje Barbie nie tylko
jako zabawke, ale przede wszystkim jako tekst kultury wyrazajacy
i przetwarzajacy réznorakie i ztozone znaczenia. Analiza obejmuje
tto historyczne powstania Barbie, jej ewolucje, miejsce na rynku za-
bawek oraz wptyw, ktéry wywarta na wspotczesna kulture.

Stowa kluczowe: Barbie, zabawka, gender marketing, socjaliza-
Cja

Abstract

The purpose of this text is attempt to depict educational influ-
ence of Barbie doll, through the prism of the contexts in which
she is immersed, and an attempt to reinterpret their readings from
the point of view of the present research. Due to the nature of the
phenomenon of Barbie, in this analysis was used interdisciplinary
approach, taking the background of history, culture (including
gender), socialization, economic and psychology. Analysis shows
Barbie as not only a toy, but mainly as a text of culture, expressing
and processing various and complex meanings. The analysis takes
into account the historical background of the creation of Barbie,
her evolution, a place at the toy market, and the impact on modern
culture.

Keywords: Barbie, toy, gender marketing, socialization

Wstep

Lalki to fenomen stosunkowo mato zbadany. Mimo Ze sg
statlym i istotnym elementem kazdej kultury, poswiecono
im niewiele opracowan, a te istniejgce rozpatruja je w dosc
waskim ujeciu, zazwyczaj zawezonym do jednej dyscypliny.
Barbie nie jest tu wyjatkiem, o ile jest obecna w publikacjach
prasowych, o tyle w pismiennictwie naukowym wtasciwie
nikt nie poswiecit jej nalezytej uwagi. Barbie jest jedng z naj-
popularniejszych zabawek swiata, prawdopodobnie najpo-
pularniejsza lalka'. Popularnos¢ lalki Barbie i wychowawczy
wplyw ktéry ma na dziewczynki to fenomen bardzo stabo
zbadany, celem tego opracowania jest przede wszystkim
ukazanie czytelnikowi ztozonosci kontekstéw, w ktorych
zanurzona jest Babie (kulturowych, ekonomicznych, spo-
tecznych, wychowawczych) oraz préba czesciowej ich rein-
terpretacji, wynikajaca z postepu badan nad lalkami. Z racji
ograniczen, niniejszy tekst moze jedynie zasygnalizowac
poszczegdlne obszary, mam jednak nadzieje, ze sktoni czy-

1 Wg raportu Parents' Top 20 Toys, http://www.thebabywebsite.com/
article.2447.Parents_Top_20_Toys.htm, stan z dnia 22.07.2014.
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telnika do wtasnych poszukiwan.

W tytule tego tekstu zawarte jest sformutowanie ,oddzia-
tywanie wychowawcze’, czytelnik nie znajdzie jednak jego
wyjasnienia. Problemy z podaniem precyzyjnej definicji
wychowania nekaja pedagogike od poczatkéw jej istnienia
i niewiele wskazuje na to, aby miaty sie rozwigza¢. Zaktadam
istnienie oddziatywan (wptywdéw) wychowawczych nieja-
ko a priori, a chcacych poszerzy¢ rozumienie tego pojecia
moge jedynie odestac do literatury.

Jeszcze prywatna refleksja: nigdy nie miatem lalki Bar-
bie, wtasnej, ani pozyczonej, w dziecinstwie, ani pdzniej nie
bawitem sie Barbie, cho¢ pamietam ze intrygowaty mnie
rowiesniczki spedzajace cate godziny na zabawach lalka-
mi. Fenomenem Barbie zainteresowatem sie niedawno,
niniejsze studium jest rezultatem dorostej (?) juz fascynagji
i napedzanych nig poszukiwan. Powinienem uprzedzi¢ czy-
telnika o dwoch faktach: po pierwsze, ubozszy od wielu mo-
ich kolezanek o doswiadczenia biograficzne, moge dalece
myli¢ sie w postrzeganiu lalek. Na przyktad dopoki tego nie
przeczytatem, nie wiedziatem (albo jak kazdy stereotypowy
mezczyzna — nie zauwazytem), ze Barbie maluje sie: uzywa
eyelinera, szminki i cienia do powiek. Brak (samodzielnych)
spostrzezen tego typu moze czyni¢ méj tekst ubozszym. Po
drugie, w przeciwienstwie do fanéw i kolekcjoneréw, nie
mam wystarczajgco szerokiej wiedzy na temat lalek Barbie.
Z gory zatem przepraszam wszystkich, ktérzy spodziewali
sie znalez¢ petne ekscytacji relacje z np. ewolugji biustu Bar-
bie na przestrzeni lat.

Zabawa i zabawka

Zabawa i zabawka istniejg nierozdzielnie, chociaz zabawa
petni role pierwotna. Zabawa moze bez zabawki istnie¢, jed-
nak zabawka bez zabawy bedzie jedynie martwym przed-
miotem. Czym jest zabawka? Jan Bujak okresla jg jako przed-
miot materialny, specjalnie wykonany do celéw zabawowych,
ktory zawiera w sobie tresci kulturowe wtasciwej dla niego epo-
ki lub epok minionych, z zakresu kultury materialnej, duchowej
lub spofecznej i przekazuje je w sposéb budzqcy okreslone
postawy ludyczny, a za ich posrednictwem, ksztattuje rozwdj
fizyczny, psychiczny lub emocjonalny?. Wtasciwie kazdy z ele-
mentéw definicji Bujaka jest wazny w kontekscie niniejszych
rozwazan. Barbie powstata jako zabawka, wpisuje sie w tre-
$ci wspétczesnej kultury, z jednej strony jest nosnikiem tre-
sci kulturowych (jako tekst kultury), a z drugiej tresci te two-
rzy. Barbie jest dzieckiem wspotczesnej kultury, ale tez na te
kulture oddziatuje.

Lalka jako hominem imitantia jest szczegélnym przypad-
kiem zabawki. Lalki istniaty we wszystkich kulturach, przyj-
mujgc roznorodne, czesto zaskakujgce wspotczesnie formy;
lalka mieszajac porzadki zycia i $mierci (chociaz jest mar-
twym przedmiotem, w rekach cztowieka ozywa, lub raczej

2 ). Bujak, Zabawki w Europie. Zarys dziejow — rozwdj zainteresowari,
Wydawnictwo UJ, Krakéw 1988's. 15.
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zywi sie jego zyciem) stanowi figure antropomorficzna na
miare archetypu kulturowego®. Radostaw Filip Muniak, cata
swoja ksiazke — Efekt lalki* — poswieca wtasnie wrazeniu,
ktore wywiera na cztowieku obcowanie z artefaktem powta-
rzajagcym, dublujacym jego fizycznos¢. Muniak uwaza, ze
lalki s gteboko zakorzenione w kulturze i przenikajg wiele
jej obszaréw; dopiero stosujac ujecie interdyscyplinarne,
mozna w petni pojac ich istote. Lalka wykracza poza grani-
ce Swiata zabawek, malarstwa, fotografii, rzezby, czy teatru.
Od innych wizerunkéw cztowieka odréznia ja to, ze posia-
da sfere funkcjonalna - lalke stwarza sie poprzez dziatanie
(rytuat) i do dziatania. Lalki zachecaja do podjecia interakgji
- w przeciwienstwie do rzezb (pomnikéw, posagéw), ktére
odgradzaja sie od widza swojg monumentalnoscig. Muniak
uwaza, ze lalka nie petni funkcji mimetycznej (nie dazy do
jak najdoskonalszej reprezentacji cztowieka), a zawsze funk-
cje symboliczna (jest ,symbolem”, znakiem, reprezentacja
cztowieka). Lalka z zatozenia jest autoreferencyjna - przed-
stawia tylko sama siebie, wtasna sztucznos¢ i formalnosc
(rozumiang jako Swiadome eksponowane swojej formy). Ten
watek jest szczegdlnie istotny w kontekscie Barbie - czesto
zarzuca sie jej, ze odbiega wygladem od wygladu rzeczywi-
stej kobiety. Muniak za$ uwaza, ze jest toimmanentna cecha
kazdej lalki, zawsze bedacej jedynie tworcza wariacja na te-
mat wygladu cztowieka, a nie dazeniem do jego idealnego
odwzorowania.

Zabawka ozywa dopiero podczas zabawy’. Zabawa spra-
wia dziecku przyjemnos¢ oraz zaspokaja rézne potrzeby, np.
spoteczne, potrzeby osiggnie¢, czy przede wszystkim potrze-
by emocjonalne. Zabawa jest zrédtem silnych przezy¢ uczu-
ciowych, dziecko silnie angazuje sie w czynnosci ludyczne,
czesto samo je wzbudza komplikujac przebieg zabawy, pie-
trzac trudnosci i niebezpieczenstwa (np. podczas wyprawy
na ksiezyc). U dzieci nie wystepujg w czystej postaci takie
formy aktywnosci, jak uczenie sie, praca, czy aktywnos¢ spo-
teczna, wszystkie one przejawiaja sie wtasnie w zabawach.
Poprzez zabawe dziecko uczy sie wchodzi¢ w interakcje
z wiasna psychika oraz $wiatem zaréwno przedmiotéw, jak
i innych ludzi. Zabawa rozwija u dzieci tozsamos¢, sprzyja
odkrywaniu przez dziecko réznic indywidualnych i krystali-
zowaniu sie struktur osobowosci. Zabawa pozwala takze na
wyrazenie prawdziwych uczu¢ dziecka (zalu, gniewu, wsty-
du). Przenoszenie ich na postacie fikcyjne i symboliczne
(zabawki) pozwala skutecznie roztadowa¢ napiecie, ktérego
dziecko nie moze zniwelowac w realnym Swiecie.

Dziecko podejmuje zabawe lalkami od ukoriczenia 3. roku
zycia. Zabawy poczatkowo przyjmuja charakter funkcjonal-
ny i manipulacyjny, dziecko uktada (usadza) zabawki, wozi
je w woézku, ubiera. Zaspokaja tym samym potrzebe ruchu,
eksploracji otoczenia, a przede wszystkim uczy sie koordy-
nacji nowych schematéw funkcjonalnych. Wiasciwa zaba-
wa lalkami pojawia sie, gdy dziecko opanowato juz zabawy
funkcjonalne i manipulacyjne. Wkracza wtedy w obszar za-
baw tematycznych. Pojawiaja sie zabawy nasladowcze i od-
tworcze, w ktérych dziecko wykorzystuje (czesto w sposdb
symboliczny) zachowania i rekwizyty wykorzystywane przez
dorostych. Imitujac je, dziecko usypia lalke, Spiewa jej koty-
sanki, przykrywa ja kotderka. Zabawy te miewaja charakter

3 zob. J. totman, Lalki w systemie kultury, ,Teksty” nr 6/1979, s. 46 - 53.

4 R. F. Muniak Efekt lalki Lalka jako obraz i rzecz, Wydawnictwo Univer-
sitas, Krakow 2006.

5 i nast. za M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa Psychologia rozwoju
cztowieka t. 1, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2014 s. 163-175.
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twérczy (gdy dziecko tworzy nowe konteksty, sytuacje, za-
chowania), fikcyjny (iluzyjny lub udawany, gdy dziecko sku-
pia sie na imitowaniu zachowan), inscenizacyjny czy drama-
turgiczny (gdy na plan pierwszy wysuwa sie konstruowanie
i przebieg akcji, wykorzystywanie rekwizytéw i odgrywanie
roli), badz symboliczny (gdy dziecko wykorzystuje zachowa-
nia i rekwizyty w oderwaniu od ich rzeczywistego kontek-
stu).

Zabawka dla chtopca, zabawka dla dziewczynki...?

Na rynku zabawek, sytuacja lalek i innych zabawek prze-
znaczonych dla dziewczynek jest specyficzna i pod pewny-
mi wzgledami — wiasnie dla dziewczynek — mniej korzystna:
maja mniejszy wybor zabawek, ktére dodatkowo ograni-
czaja repertuar zabaw. Toy Industry Association (organizacja
zrzeszajaca 750 cztonkéw, kontrolujgcych facznie ponad
90% rynku zabawek w USA) do opisu rynku zabawek uzy-
wa klasyfikacji Total Traditional Toy Categories, wedtug ktérej
lista kategorii zabawek przeznaczonych dla chtopcow jest
kilkukrotnie dtuzsza od przeznaczonych dla dziewczyneks.
Mirostawa Nowak-Dziemianowicz dostrzega przyczyny tego
stanu w socjalizacyjnym wymiarze zabawy, wedtug niej:

(...) obraz swiata udostepniany dziewczynkom jest uta-
dzony, uporzadkowany, spojny i statyczny. Obraz Swiata
udostepniany chtopcom jest dynamiczny, fragmentaryczny,
dopuszcza chaos, nietad, nieporzadek. Swiat dziewczynek
Jjest”—trzeba sie tylko do niego dopasowac, swiat chtopcéw
LStaje sie”, jest stwarzany za kazdym razem od nowa, gdy tyl-
ko chtopiec odczuje taka potrzebe. Dziewczece zabawy od-
bywaja sie wsréd przedmiotéw podkreslajacych statyczny,
zastany charakter swiata (umeblowany tradycyjnie pokoik
dla lalek, serwis umozliwiajacy organizowanie przyjeé, mi-
niaturowa kuchnia ze wszystkimi umozliwiajgcymi symu-
lacje czynnosci zwigzanych z gotowaniem urzadzeniami)
maj3 je przekonac o tym, ze ich los jest juz przesadzony,
z gory wiadomo kim dziewczynka sie stanie, niemozliwy jest
wybér (oczywiscie poza wyborem koloru mebelkéw, ksztat-
tu i rodzaju sprzetéw do mini kuchni) (...) Zabawy dziew-
czynek sa statyczne, chtopcdéw - dynamiczne. Dziewczynki
w zabawie odgrywajag przypisane ich ptci role - role matki
i zony. Chtopcy sa ekspansywni, poszerzajg zakres swoich
dziatan, ,wszedzie ich petno”. Odgrywajg w zabawie rézne
role, role zwigzane z okreslonymi zawodami, umiejetnoscia-
mi czy sprawnosciami’

Waska i niezréznicowana oferta zabawek dla dziewczy-
nek wynika z ,innego obrazu swiata’, ale réwniez obraz
ten utrwala. Wéréd zabawek dla dziewczynek na korzysc¢
wyrdznia sie seria Barbie / can be®, w ktérej lalka wciela sie
w rézne zawody. Jest to prawdopodobnie pierwsza, a na
pewno jedyna (w takiej skali) seria, w ktérej dziewczynkom
daje sie mozliwos¢ zabawy w roli innej, niz rola matki, a lalka
jest nie tylko niemowleciem wymagajacym opieki. Zabaw-
ki przeznaczone dla chtopcéw maja bardziej zréznicowany
charakter i daja im duzo wiecej rél do odegrania. Chtopcy
moga wcielac sie w role zotnierza, rycerza, strazaka, poli-
cjanta, matego chemika, matego budowlanca, superbohate-

6 http://www.toyassociation.org/TIA/Industry_Facts/salesdata/, stan
zdnia 22.01.2014.

7 M. Nowak-Dziemianowicz R6zni czy tacy sami? Dziewczynki i chtopcy jako
przedmiot i podmiot edukacji., s. 4-5, zrédto: http://www.praktykinauczy-
cielskie.dsw.edu.pl/wp-content/uploads/2011/03/Materia%C5%82y-po-
Seminarium-5.pdf, stan z dnia 22.03.2013.

8 ang. ,moge byc¢”, albo raczej ,moge zostac”
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ra (wielu superbohateréw), magika, didzeja, architekta itd.
itp. Oprécz mozliwosci wcielania sie w rézne role, zabawki
dostepne chtopcom, pozwalaja im na wieksza kreatywnos¢,
daja wieksze mozliwosci interakcji (w $wiecie ludzi i przed-
miotéw) oraz stymulujg ich aktywnos¢.

Adresowanie zabawek tylko do chtopcéw, albo tylko do
dziewczynek — gender marketing - oprécz zastrzezen teore-
tykow, budzi sprzeciw opinii publicznej. Na trwajacym 1 min.
i 11 sek filmiku opublikowanym w maju 2011 r. w serwisie
youtube.com, czteroletnia Riley Maida (nagrana przez tate
w sklepie z zabawkami) krytykuje gender marketing. Dziew-
czynka mowi: Niektdre dziewczynki lubiq superbohaterdw,
a inne wolq ksiezniczki, niektérzy chtopcy lubiqg superbohate-
réw, a inni lubiq ksiezniczki. No wiec dlaczego wszystkie dziew-
czynki muszq kupowac rézowe zabawki, a wszyscy chtopcy
muszq kupowac zabawki w innych kolorach? Wystapienie
Riley obejrzato do dzi$ ponad 4 miliony internautéw, filmik
byt szeroko komentowany w mediach, wpisat sie w debate
na temat sposobu, w jaki wielkie koncerny traktuja zabawki
dla dziewczynek.

Przeciwnicy gender marketing uwazaja, ze adresowanie
zabawek do jednej z plci jest szkodliwe i niesie za sobg wie-
le negatywnych konsekwencji. W potowie stycznia 2014 r.
w Wielkiej Brytanii, w siedzibie parlamentu, odbyta sie de-
bata w ktérej udziat wzieli przedstawiciele rzadu, przemystu
zabawkarskiego, organizacji pozarzadowych i specjalisci
w zakresie réwnosci pfici, jej przebieg przytacza BBC w ar-
tykule o znamiennym tytule Minister: Dzielenie zabawek
na dziewczece i chtopiece szkodzi gospodarce. Jenny Willott,
minister do spraw konsumentéw (customer affair), przed-
stawita oficjalne stanowisko brytyjskiego rzadu: sposéb
w jaki bawia sie dzieci rozwija w nich konkretne umiejet-
nosci zabawki adresowane do chtopcéw rozbudzaja w nich
zdolnosci konstrukcyjne, zainteresowanie nauka i mate-
matyka oraz doswiadczenie w budowaniu, projektowaniu
i liczeniu, ktére nabywaja (poprzez zabawe!) w pierwszych
latach zycia, ktére z kolei stawia ich w duzo korzystniejszej
pozycji (w stosunku do dziewczynek) w chwili rozpoczecia
nauki szkolnej; tak dtugo jak bedzie trwac¢ defaworyzacja
dziewczynek na tym polu, gospodarka bedzie traci¢ cenny
potencjat kobiet™. Przyktadem moga by¢ zestawy matego
chemika, fizyka, budowlanca itd: na opakowaniach i mate-
riatach reklamowych z zestawu korzystajg wytacznie chtop-
cy, ponadto - zestawy takie nie sa produkowane w ,wersji”
dla dziewczynek, czyli... w kolorach rézu. Wedtug Willott,
agresywna segregacja ptciowa wynika gtéwnie z taktyki
marketingowej wielkich producentéw zabawek, ktérzy two-
rzg zamkniete i ograniczone dla jednej pici ,azyle” zabawek,
ktérych wyznacznikiem jest kolor (colour-coded separate toy
aisles). Zamykanie dziewczynek w ,rézowym sSwiecie” upo-
$ledza pdzniej ich funkcjonowanie w prawdziwym zyciu,
zamyka im wiele obszaréw aktywnosci, utrudnia zdobycie
wielu zawodéw, zwtaszcza najbardziej dochodowych — inzy-
niera, naukowca, architekta, pilota samolotéw itd.

Zabawki (inne niz lalki!) adresowane tylko do dziewczy-
nek, wkroczyty w ere marketingowej ekspansji dopiero na

9 "Some girls like superheroes, some girls like princesses, some boys like
superheroes, some boys like princesses. So why do all the girls have to
buy pink stuff and all the boys have to buy different color stuff?", ttum A.
Sz., zrodto: http://www.youtube.com/watch?v=-CU040Hgbas (film), stan
z dnia 02.04.2014.

10 Aiming toys at just boys or girls hurts economy - minister, zrédto:
http://www.bbc.com/news/uk-politics-26064302, stan z 29.03.2014.
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poczatku XXI wieku. W pierwszej dekadzie XXI w. Brian Gold-
ner pracujacy jako senior executive w Hasbro, jednym z naj-
wiekszych producentéw zabawek na swiecie, zabrat swoja
piecioletnia cérke do siedziby firmy. Nie byta zachwycona,
podparta sie pod boki i powiedziata: Widze, Zze nie macie tu
zadnych zabawek dla dziewczynek''. Hasbro jako pierwsza
drastycznie zmienita profil produkgji, zaczynata jako firma
produkujaca zabawki gtéwnie dla chtopcéw, jeszcze w 2003
r. na sprzedazy zabawek dla dziewczynek zarabiata ok. 400
min dolaréw rocznie (przy zysku 2 mld dolaréw), dziesiec¢
lat p6zniej kwota ta wzrosta do 1,1 mld rocznie (przy zy-
sku 3,8 mld dolaréw rocznie), a dziat stat sie najmocniejszy
w firmie'2. Hasbro odcieto sie od produkcji tradycyjnych za-
bawek dla dziewczynek (lalek i akcesoridw), a postawito na
poszukiwanie nowych pomystéw. Flagowym produktem
stafa sie seria kucykdéw My Little Pony, nawiazujacych funkcja
do tradycyjnych lalek, ale dajacych nowe mozliwosci zaba-
wy. Najnowsza wersja — Pony Pop - pozwala konfigurowac
i modyfikowa¢ zabawke poprzez dokupywanie czesci, (np
grzywy, badz ogona). Taki kucyk moze mie¢ tradycyjng dtu-
g3 grzywe do czesania i grzeczny ogon, ale moze tez zmie-
ni¢ sie w przebojowego superkucyka, obdarzonego dodat-
kowymi mocami, co pozwala dziecku na tworzenie réznych
scenariuszy zabawy. Ciekawy jest tez wskrzeszony projekt
interaktywnej zabawki Furby, zwierzaczka ktéry potrafi za-
réwno domagac sie opieki i czutosci, jak i zacheca¢ do dy-
namicznej zabawy. Swietnym przyktadem zabawki mogacej
wptyna¢ na zmiane sposobu zabaw dziewczynek jest ,tuk
rebeliantéw’, wzorowany na broni Katniss, gtéwnej bohater-
ki przeboju kinowego Igrzyska Smierci. Prawdopodobnie to
pierwsza masowo sprzedawana bron dla dziewczynek - to
chtopcy zawsze byli uzytkownikami mieczy, karabinéw itp.
Zabawka jest wykonana z plastiku w dziewczecej kolory-
styce (rézu, bieli, fiolecie, szarosciach i czerni) i mozna z niej
strzela¢ lotkami z przyssawka.

Barbie wpisuje sie w nurt tych zmian. Pojawita sie na rynku
i zdobyta popularnos¢ na fali niezaleznosci, w ktorej dziew-
czynki chciaty uczestniczy¢. Rewolucyjny przekaz, ktéry
whniosta ponad p6t wieku temu jest dzi$ pod wieloma wzgle-
dami anachroniczny - dziewczynki i ich rodzice chca cze-
gos wiecej. To chichot historii? Barbie swoim pojawieniem
godzita w stereotypowy, tradycyjny obraz roli spotecznej
kobiety (matki i zony), a dzi$ sama zdaje sie utrwalac nieko-
rzystne stereotypy ptciowe. Wpisujac sie w ,estetyke rézu”
(koloru o kodowej nazwie Pantone 219), a tez dlatego, ze...
jest lalka. W wyniku zmian, ktére zaszty w kulturze w ostat-
nim potwieczu, wspotczesne dziewczynki zdaja sie szukaé
innych zabaw i zabawek.

Lilli: poprzedniczka Barbie

Barbie nie byta projektem autorskim, jej pierwowzorem
byta niemiecka lalka Lilli. Warto o niej wspomnie¢, poniewaz
Barbie duzo po niej odziedziczyta. Lilli pojawita sie w 1952
r, w pierwszym numerze niemieckiej bulwaréwki Bild, jej
autorem byt rysownik Reinhard Belithien. Byta dzieckiem
swoich czaséw - jej wyzywajaca uroda wpisywata sie w sty-
listyke wszechobecnych w powojennej Europie pin-up girls,
za$ sposOb zachowania Belithien podpatrywat u otaczaja-

11 “Dad, the way | see it, you don't have any toys for girls”, thum A. Sz.
zrodto: Townsend M., At Hasbro, Girls Toys Become a Big Market, za http://
www.businessweek.com/articles/2014-02-27/at-hasbro-girls-toys-beco-
me-a-big-market, stan z dnia 02.04.2014.

12 Ibidem.
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cych go dziewczat i kobiet, ktére przybywaty do Hamburga
w poszukiwaniu american dream'®. Niemcy odreagowywaty
traume wojny, a niemieckie kobiety odrzucaty tradycyjne
Kinder, Kiiche, Kirche. Lilli miata reagowac na aktualne wyda-
rzenia, bawi¢, czasem szokowac. Forma przekazu tradycyjna,
czasem banalna. Na pierwszej stronie gazety obrazek przed-
stawiajacy mtoda, atrakcyjna kobiete w réznych sytuacjach
oraz podpis bedacy jej komentarzem. Podpis zawsze krotki,
dowcipny i celny, czesto przewrotny. Humor Lilli nie zawsze
byt najwyzszych lotéw, czesto bywat dwuznaczny, balanso-
wat na granicy dobrego smaku, jednak nigdy tej granicy nie
przekraczat. Zwazywszy na czasy w ktérych powstat, mogt
szokowad. Nie bardziej jednak, niz dzisiejsze tabloidy.

To, co w Lilli jest rewolucyjne i co przekazata swojej in-
karnacji — Barbie — to zupetnie nowy wizerunek kobiety.
Lilli wpisywata sie w przemiany ktére zachodzity w kultu-
rze w tamtym czasie. W przededniu rewolucji seksualnej
lat 60. i 70., Lilli stanowita swoiste preludium majacych na-
dejs¢ przemian. Jaka byta? Lilli to przede wszystkim kobie-
ta wyzwolona, $Swiadoma swojej wartosci. tamie spoteczne
tabu, obala stereotyp kobiety wycofanej, biernej, zaleznej,
zamknietej w Swiecie domu i rodziny. Lilli drwi z konwendji,
godzi w zastany porzadek - gdy policjant na plazy informu-
je ja, ze dozwolone s3 tylko kostiumy jednoczesciowe, Lilli
ubrana kostium dwuczesciowy pyta: ,Wiec ktérg czes¢ mam
zdjac¢?”. Innym razem w rozmowie telefonicznej odmawia
spotkania, méwiagc ze jest zmeczona, bo zrobita pranie -
w tle, na sznurku widzimy jej bielizne. Jej zachowanie stano-
wi zamach na tradycyjne miejsce kobiety, w spoteczenistwie,
relacjach damsko-meskich, w pracy. Jej bronia jest inteligen-
cja i btyskotliwe poczucie humoru, niezalezno$¢ (zawodowa
i finansowa) i uroda. Lilli kipi seksapilem, jest kuszaca, swo-
bodnie rozmawia o seksie, zdaje sie, ze nie ma zahamowan,
nie ma uprzedzen, w swoich pogladach jest nowoczesna.
Oto na widok Hindusa pyta przyjaciétki,Jak powiedzie¢ NIE
w hindi?’; innym razem zwierza sie jej: ,Tak, catowalismy sie,
ale nie chciatam, zeby pomyslat ze mi zalezy, wiec pocatowa-
lismy sie tylko 3 razy” Widzac dwoch eleganckich mezczyzn
za soba, méwi,Nalegam, zaby przynajmniej jeden z panéw
przestat za mna chodzi¢”. Gdy w lesie, jeden z jej adoratoréw
prébuje ja pocatowaé, wymierza mu policzek i dodaje: ,Nie
panie Feldmann, to zdecydowanie nie byto tym, co rozu-
miem przez rozkoszowanie sie natura.”

Towarzyszace jej dwuznacznosci, zabawa podtekstami,
kuszenie, niejasne relacje z mezczyznami — zapewne wszyst-
ko to sprawito, ze Lilli bywa uznawana za striptizerke, badz
nawet prostytutke! Za taka uznaje ja Mary Rogers w na-
jobszerniejszym chyba studium poswieconym lalce Bar-
bie'%, a opinia ta, powtarzana nieco bezrefleksyjnie odbija
sie echem w réznych publikacjach™. Prostytutka to osoba
$wiadczaca ustugi seksualne w zamian za korzysci, finanso-
we, zawodowe itd.'® Prostytutka uprawia seks za pieniadze,
za awans zawodowy, za mieszkanie - Lilli tego nie robi, bawi
sie mezczyznami, prawdopodobnie nawet ich wykorzystu-
je (np. pozwala sie zaprasza¢ do kina, czy drogiej restaura-

13 S. Knaak, Deutsche Modepuppen der 50er und 60er Jahre, Wydawnic-
two Zeitgeist, Frankfurt 2005, s. 34-35.

14 M. Rogers, Barbie jako ikona kultury, Wydawnictwo Muza, Warszawa
2003.

15 Por. P. Stasiak, 50 lat lalki Barbie, Gala lali, ,Polityka”, 12.10.2009, lub
I. Nyc, Blondynka wszech czaséw, ,Wprost” nr 3/2009.

16 Por. hasto ,prostytucja” Stownik wyrazéw obcych Wydawnictwo PWN,
red. Tokarski Jan, Warszawa 1972, s. 607.
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¢ji). Jednak w tekscie nie jest wskazane, ze czerpie z tego
jakiekolwiek korzysci. Lilli jest pracownikiem umystowym,
pracuje w biurze, mozna przypuszcza¢, ze jest sekretarka
w redakcji (gazety Bild?), bywa tez asystentka prezesa, lub
urzedniczka. Jej historie rozwinieto w petnometrazowej ko-
medii kryminalnej Lilli - ein Mddchen aus der GroB3stadt (Lilli
- dziewczyna z wielkiego miasta), w rezyserii Hermanna Le-
itnera, ktéra weszta na ekrany w 1958 r. Filmowa Lilli to re-
porterka, wpadajaca na trop przestepczej szajki, jest bystra,
w dziataniach wyprzedza policje i przestepcdw, niczym Ja-
mes Bond - doskonale postuguje sie bronia i zna sztuki walki
(bez wysitku obezwtadnia kilku krzepkich opryszkéw), jed-
nak w przeciwienstwie do Bonda, mimo ze ma adoratoréw,
odrzuca wszelkie awanse, na ekranie nie pojawia sie choc¢by
sugestia romansu, czy powazniejszego zwigzku'’.

Pozytywny odbioér bohaterki sktonit wydawcéw Bild do
stworzenia lalki Lilli. Lalka poczatkowo nie byta adresowa-
na do dziewczynek (czy dzieci w ogdle), myslano o niej jako
LSmiesznym prezencie’, byta sprzedawana z podstawka,
badz przyssawka do biurka, docelowg grupa odbiorcow
mieli by¢ dorosli (raczej mezczyzni), a lalka poczatkowo byta
sprzedawana na stacjach benzynowych, w barach, sklepach
z tytoniem i akcesoriami dla palaczy, a nawet u meskich fry-
zjerow'®. W materiatach promocyjnych (plakaty, ogtoszenia
prasowe, radiowe) przedstawiano Lili raczej jako dorostg
kobiete, potencjalng partnerke, eksponowano jej atrakcyjny
wyglad, czy uwodzicielskie zachowanie™. Bild prawdopo-
dobnie nie brat nawet pod uwage, ze Lili moze zaintereso-
wad mate dziewczynki, do projektu zaangazowat niemiec-
ka firme O&M Hauser, ktéra specjalizowata sie w produkgji
gtéwnie figurek plastikowych zotnierzykéw, osobg odpowie-
dzialna za stworzenie koncepgji Lilli byt Max Weissbrodt®°.
Lilli to prawdopodobnie pierwsza lalka o wygladzie dorostej
kobiety (proporcje ciata, makijaz, ubrania) produkowana na
szeroka skale (sprzedano ponad 130 000 sztuk).

Lilli byta lalka przeznaczona dla dorostych, jednak bardzo
szybko zostata ,przejeta” przez ich cérki. Jako ,zabawka” dla
dorostych Lilli poniosta marketingowa kleske - nie byli oni
zainteresowani lalka-gadzetem, sprzedaz Lilli zostata prze-
niesiona do sklepéw z zabawkami. Tezie, ze Lilli byta zabaw-
ka tylko dla dorostych przeczy polityka marketingowa: Lilli
szybko zostata doposazona w szereg akcesoriéw stuzacych
wytacznie do zabawy, sprzedawanych jako zestaw z lalkg
(kilka wersji ubran, kilka torebek i nakry¢ gtowy), oraz z cza-
sem sprzedawanych osobno, jako dodatkowe akcesoria: ze-
staw ubran na rézne okazje, psa (pudla), zestaw do tenisa?'.

~Przewrét barbianski”

Idea Barbie (o ile mozna o takiej méwic) wpisuje sie w ha-
sta rewolucji seksualnej lat 60. i 70. Pojawienie sie Barbie
wpisuje sie w szereg wydarzen o réznej skali, ktére stopnio-
wo redefiniowaty dotychczasowe role pfici, takich jak m.in.:
depenalizacja konkubinatéw w Bawarii (1969), zniesienie
ustaw zabraniajacych, badz ograniczajacych, kobietom za-
meznym aktywnosci zawodowej (cze$¢ standw USA 1964,
Francja 1965, Holandia 1966), przyznanie praw wyborczym

17 S. Knaak, dz.cyt., s. 38.

18 E. Rand, Barbie's Queer Accessories, Wydawnictwo Duke University
Press Books, Durham 1995, s. 32.

19 S. Knaak, op. cit. s. 27.
20 Tamze, s. 21-22.
21Tamze, s. 58-63.
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kobietom (Szwajcaria 1971, Portugalia az 1974!), czy wresz-
cie — choc¢ to inna kategoria — pojawienie sie na rynku ogél-
nodostepnych pigutek antykoncepcyjnych na poczatku lat
sze$cdziesigtych.

Barbie pojawita sie na rynku w 1959 r. Firma Mattel zajmo-
wata sie wytwarzaniem przedmiotéw z plastiku (akcesoriow
biurowych, gtéwnie ramek do zdje¢), dysponowata duza
iloscig plastikowych odpadéw. Pomyst na stworzenie lalki
wzigt sie z checi wykorzystania tych odpadéw. Koncepcja
Barbie - jak gtosi apokryficzna legenda - przyszta do gtowy
wspétwiascicielce Mattel, Ruth Handler, ktéra zauwazyta jak
jej cérka Barbara (zdrobniale: ,Barbie”) bawi sie lalkami Lili,
ktorych 3 sztuki Handler przywiozta z wakacji w Szwajcarii®.
Ciato Barbie zaprojektowat designer Jack Ryan — podobno
- lubujacy sie w alkoholu, narkotykach oraz (ciatach) eks-
kluzywnych call-girl. Barbie miata by¢ ucielesnieniem jego
marzen o kobiecie idealnej®. Ten watek warto rozwing¢:
o ile wskazywanie dominujacej roli mezczyzn w kreowaniu
kanonéw kobiecego piekna na przestrzeni dziejow bywa
dyskusyjne, o tyle nie podlega watpliwosci, ze Barbie w ca-
tosci zostata stworzona przez mezczyzn. Barbie stworzyli Re-
inhard Belthien, Max Weissbrodt i Jack Ryan. Ruth Handler
mozna uznac jedynie za,matke chrzestna” - nie miata udzia-
tu w tworzeniu Barbie, a jedynie zwietrzyta w niej biznesowa
szanse.

Barbie wyraZnie odcina sie na tle historycznym od innych
lalek. Przed jej powstaniem pojawiaty sie lalki o ciatach
dorostych kobiet, byly jednak bardzo rzadkie i z racji ceny
adresowane gtéwnie dla dziewczynek i kobiet z wyraznie
bogatszych doméw?*. Od czasu wystawy Swiatowej w Pa-
ryzu w 1855 r., kiedy pierwszy raz w produkcji wielkoprze-
mystowej pojawita sie lalka wzorowana na niemowleciu®,
to wtasnie lalki-niemowleta zdominowaty na nastepne 100
lat, czyli do momentu pojawienia sie Barbie. Zabawa lalka-
mi sprowadzata sie do opieki nad zabawkowym dzieckiem
i wprowadzata kobiete w role spoteczng matki. Tak o lalkach
pisat Wiktor Hugo w Nedznikach, wydanych w 1862:

Lalka - to przemozna potrzeba, a zarazem jeden z najbar-
dziej uroczych instynktéw matych dziewczynek. Troszczy¢
sie 0 kogos, okrywa¢, stroi¢, ubierac, rozbiera¢, ubiera¢ na
nowo, poucza¢, faja¢ nieco, kotysa¢, piesci¢, usypiaé, wy-
obrazac sobie, ze ,co$” jest ,kims” — w tym zawiera sie cata
przysztos¢ kobiety. Tak marzac i szczebiocac, robi wyprawki
i pieluszki, szyjac sukieneczki, staniczki i kaftaniki, dziecko
staje sie dziewczynka, dziewczynka staje sie mtoda dziew-
czyna, mtoda dziewczyna - kobieta. Ostatnia lalka zamienia
sie w pierwsze dziecko.?

Pojawienie sie Barbie rewolucjonizuje sposéb zabawy
lalkami: zabawa lalka-niemowlakiem udostepnia waski i za-
mkniety repertuar zachowan (przewijanie, karmienie, usy-
pianie, wozenie w wézku itd.)¥’, zabawa ,dorosta” lalka, do
tego wyposazong w ogromna liczbe dodatkéw i akcesoriéw,
pozostawia znacznie wiekszy i - co wazniejsze - otwarty re-
pertuar interakgcji. W poréwnaniu do zabaw innymi lalkami,

22 J. Oppenheimer, Toy Monster The Big, Bad World of Mattel, Wydawnic-
two John Wiley & Sons, Hoboken 2009, s. 17.

23 Tamze,s. 15is.19-22.
24 M. Rogers, dz. cyt,, s. 48.

25 J. Bujak, O genezie i zmiennych funkcjach lalki, ,Prace Etnograficzne”, nr
18/1983, s 121 i nast.

26 W. Hugo, Nedznicy, tom Il, Wydawnictwo Prészynski i Spotka, Warszawa
1999, s. 198.

27 zob. M. Rogers, dz. cyt., s. 50.
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dziewczynki w wieku przedszkolnym bawiac sie Barbie bar-
dziej rozwijaja wyobraznie (Barbie pozwala tworzy¢ bardziej
rozbudowane historie), rozwijaja kompetencje jezykowe
(dzieki rozbudowywaniu i referowaniu zabawy) oraz ucza
sie wspdtpracy i zgodnej zabawy (poprzez negocjowanie
rozwoju zabawy).®

Jak wspomniano, zabawki wptywajac na rozwdj dziecka
(oddziatujagc wychowawczo) wptywaja takze na ksztattowa-
nie sie tozsamosci ptciowej. Wedtug Patrycji Koziet:

zabawki sa materializacjag wartosci spotecznych, katego-
rii kulturowych (takich jak wiek i pochodzenie), stanowia
takze bardzo silne wyznaczniki sposobéw konstruowania
idei ptci kulturowej. Poprzez wybdr poszczegélnych zabaw
i zabawek, reprodukowane sg koncepcje oraz wizerunki ko-
biecosci i meskosci wsrdd dzieci. Zgodnie z gender, definicja
ptci kulturowej (...), rozumianej jako spoteczny i kulturowy
konstrukt oparty na relacjach i praktykach miedzy réznymi
ptciami, przyjrzenie sie temu zjawisku dostarcza informacji,
ze zabawki sg uplciowione, dlatego tez niektore ich typy
poswieca sie jedynie dziewczynkom, inne z kolei chtopcom.
Poprzez codzienne praktyki zabawki te ucza i motywuja do
odgrywania rél, utrwalaja w dziecku stereotypowe i pozada-
ne w spoteczenstwie wizerunki ptci. Dziewczynki opiekuja
sie lalkami jak mamy, bawia sie w dom, chtopcy za$ konstru-
ujg modele, jezdzg matymi samochodami, strzelaja do siebie
z procy, grajg w pitke. Wiele aktywnosci ludycznych i zabaw
jest bliskich kontekstowi codziennego zycia.?

Zabawa Barbie polega na wcielaniu sie w rézne role, na
odgrywaniu réznych zachowan, (,bliskich kontekstowi co-
dziennego zycia"). Tak odbywa sie przekazywanie (nabywa-
nie) tresci kulturowych, uczenie sie roli spotecznej kobiety.
W tym kontekscie, warto przyjrze¢ sie, jaka kobieta jest
Barbie, tzn. jakie wartosci przekazuje w ramach ,reproduko-
wania wizerunku kobiecosci”. ,Przewrét barbianski” wyraza
sie w odrzuceniu tradycyjnej roli spotecznej kobiety. Barbie
nie realizuje sie w sferze rodzinnej (nie wzieta slubu, nie ma
meza, a jedynie chtopaka, chociaz byta w cigzy, nie ma dziec-
ka, nie wiemy nic o jej rodzicach), za to ktadzie nacisk na ka-
riere zawodowg (pracuje w ponad 130 zawodach, wskazujac
tym samym rézne drogi, ktére moga wybraé dziewczynki),
dba o swoj wyglad, duzo podrézuje, ma szerokie zaintereso-
wania i hobby, lubi sie bawi¢. Barbie jest przede wszystkim
kobietg wyzwolong i niezalezng: emocjonalnie, finansowo,
towarzysko, zawodowo. Jest odwazna, sama dokonuje wy-
boréw w swoim zyciu, samodzielnie eksploruje Swiat, jest
przebojowa, otwarta na zabawe, jest Swiadoma wiasnej uro-
dy. W kontaktach z ludzmi jest otwarta, spedza z nimi czas
tylko wtedy, kiedy tego chce, sama dobiera sobie towarzy-
stwo. Postac Barbie rozwijana w serii filméw (animowanych
seriali i filméw petnometrazowych) jest dobrze wychowana
i nie rani innych, ale réwnoczesnie jest asertywna: smiato
wypowiada swoje zdanie i potrafi je obroni¢, stawia wtasne
granice i przestrzega granic innych. Wyraza sie stanowczo
i zdecydowanie, ale nigdy nie ostro i gtosno. Wie jak sie za-
chowac¢ w kazdej sytuacji.

Barbie jest postacig, ktéra przekazuje tresci kulturowe
m.in. poprzez wykonywanie pracy zawodowej, co wsréd
antropomorficznych zabawek jest wbrew pozorom dos¢

28 zob. M. Rogers, dz. cyt., s. 50.

29 P. Koziet Spojrzenie na wspotczesne gry i zabawki Afryki Subsaharyjskiej
[w:] Zabawka - czy tylko dla dzieci?, Wydawnictwo Maska, Krakéw 2013 s.
19-20.
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rzadkie. Do potowy lat dziewieédziesiatych Barbie wcielata
sie w rézne role zawodowe sporadycznie (np. w czasie po-
pularnosci amerykanskich misji kosmicznych byta kosmo-
nautka), pdzniej pojawita sie wspomniana juz seria I can be
i Barbie zaczeta pracowac na state. Przekaz jest dos¢ jasny
- przed dziewczynkami wszystkie drogi kariery zawodowe;j
stojg otworem, moga zostac kim tylko zechca. Barbie zarzu-
ca sie, ze wystepuje tylko w roli, ze nie wykonuje swojej pra-
cy, Mary Rogers uwaza wrecz, ze nigdy nie widziano jej przy
pracy, a jedynie w scenerii i z rekwizytami poszczegélnych
zawoddéw. W kontekscie Barbie pojawiajacej sie w rekla-
mach i animowanych bajkach telewizyjnych zarzut ten jest
czesciowo stuszny — nie wida¢, zeby Barbie-kucharka godzi-
nami Sleczata w kuchni, wida¢ tylko efekt jej pracy, pyszne,
zawsze udane i atrakcyjnie ukazane potrawy. Zarzut ten jed-
nak wynika raczej z oczekiwania, by posta¢ fikcyjna posia-
data rzeczywiste cechy, a opowiadanie wiernie odzwiercie-
dlato proze zycia. Wszak w filmie zadna z ekranowych, czy
literackich postaci nie jest widziana przy swojej pracy. Mimo
ze serialowi policjanci w kazdym odcinku narzekaja na zalew
papierkowej roboty, nie jestesmy jej Swiadkami, jest ukazy-
wana tylko w migawkach. Ciezko wyobrazi¢ sobie godzinny
odcinek serialu, w ktérym bohater przez 3 kwadranse wy-
petnia sterte formularzy, a przez pozostate 15 minut $ciga
ztoczyncédw. Polski bajkowy duet Bolek i Lolek tez nie wy-
konuje zadnej pracy: obaj chtopcy sg na niekonczacych sie
wakacjach, chociaz dzieci w ich wieku powinny chodzi¢ do
szkoty, uczy¢ sie, czy odrabiac lekcje.

Na przestrzeni swojej rynkowej kariery Barbie wcielita sie
w ponad 130 najrézniejszych zawodéw, od Zzotnierza i po-
licjanta, przez inzyniera, archeologa, lekarza, weterynarza,
nauczyciela, kucharza, projektanta, fotografa, na tancerzu
i piosenkarzu konczac. Zawody Barbie to cate spektrum
mozliwosci dostepnych kobietom, nie tylko prace (stereo)
typowo kobiece, takze ,typowo meskie’, techniczne, czy
wymagajace sity (policjantka), czy zdolnosci przywddczych
(prezydent USA). W kazdym wcieleniu jest kobieca, nie-
ustannie piekna, pomystowa i — co najwazniejsze — petni
swoje role z powodzeniem. Barbie pokazuje w ten sposéb,
ze kobiety moga odnosi¢ sukcesy w ,meskich zawodach,
nie tracagc swojej wrodzonej delikatnosci*®” W kontekscie
zawoddéw petnionych przez Barbie nalezy zasygnalizowac
zjawisko tzw. paradoksu Barbie (Barbie paradox), kategorie
te wprowadza profesor ekonomii Emily Oster'. Analizujac
ceny poszczegdlnych zestawoéw z serii | can be zauwaza,
ze ich ceny réznig sie od siebie czesto ponad dwukrotnie,
mimo ze kazdy zestaw zawiera podobng ilos¢ akcesoriéw
i ubran, co pozwala przypuszcza¢ ze koszty ich produkcji sa
zblizone. Wedtug Oster réznice w cenie zalezne s3 od zarob-
kow przedstawianych grup zawodowych - najdrozsze s lal-
ki, ktére wykonuja zawody najlepiej optacane. Do najdroz-
szych zestawéw nalezy Barbie w roli informatyka (computer
engineer), lekarza i architekta, do najtanszych pielegniarka,
opiekun w zoo i cukiernik. Ceny podlegaja jednak fluktuacji
i wystepuja wyjatki — w zestawach bozonarodzeniowych
2012 r. najdrozsza Barbie to snowboardzistka, zas niezmien-
nie niska cene ma zestaw Barbie pilota samolotu (relatywnie
wysoko uposazonej grupy zawodowej).

30 M. Rogers, dz. cyt., s. 37.

31 E. Oster Barbie Math: Why does Doctor Barbie cost twice as much as
Magician Barbie?, zrédto: http://www. slate.com/articles/double_x/dou-
blex/2012/12/doctor_barbie_costs_more_than_magician_barbie_why.
html stan z dnia 22.03.2014.
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Ciato Barbie

Ciato Barbie budzi kontrowersje i ewoluuje od chwili na-
rodzin. Kwestia jego historycznych przemian, spotecznej
recepcji i krytyki to temat na osobne studium. Barbie do-
czekata sie ponad 200 wersji swojego ciata*?, a méwimy tu
jedynie o podstawowej (jedenastocalowej) wersji, pomija-
jac serie mniej popularne (np. siedmiocalowa), epizodyczne
(np. Barbie trzycalowa, dotgczana do zestawow Happy Meal
w Mcdonalds) i ciat pozostatych postaci serii (Kena, sidstr
i przyjaciétek Barbie). Pierwsza Barbie z 1959 r. byta brunet-
ka, miata (przy proporcji 175 cm wzrostu) 90 cm w biuscie
i 45 cm w talii. Przechodzac dziesigtki zmian, ciato Barbie zy-
skato wspotczesny ksztatt w 1998 r. (ostatnie zmiany wpro-
wadzono w 2009-2010 r.) Wspétczesne Barbie wzorowane
sg na ciele przecietnej, amerykanskiej dziewietnastolatki.
Ciekawa jest tu relacja miedzy wiekiem ciafa, a poziomem
rozwoju spotecznego i zawodowego. Barbie wkraczajac na
rynek miata ciato dorostej kobiety (dwudziestukilku-, trzy-
dziestokulkuletniej) i prowadzita zycie (wiecznej) nastolatki
(np. rzadko pojawiat sie watek jej pracy zawodowej), wspot-
czesnie Barbie ma ciato dziewietnastolatki, a wykonuje za-
wody osoby dojrzatej, wymagajace czesto wielu lat studiow
i praktyki (np. lekarza czy inzyniera).

Od poczatku lat dziewie¢dziesigtych wptyw na ewolucje
Barbie ma nie tylko intuicja projektantéw i specéw od mar-
ketingu, a przede wszystkim profesjonalne badania: rynku
i potrzeb konsumenckich. Mattel wykorzystuje ,Centrum
Wyobrazni” (Imagination Center), w ktérym szuka sie no-
wych pomystow i testuje je przed wprowadzeniem na rynek.
Centrum sktada sie z pomieszczen, w ktorych bawig sie dzie-
ci, obserwowane przez lustra weneckie, rejestrowane przez
kamery i mikrofony. Mimo ciagle wprowadzanych zmian
(popartych wynikami badan), ktérym poddawana jest Bar-
bie, jej sprzedaz systematycznie spada, mimo ze sprzedaz
Mattel rosnie®.

Czy wspotczesne dziewczynki odrzucaja nowa, ,ugrzecz-
niong” Barbie? Wedtug Mary Rogers, Barbie ucielesniata to,
co jest trwatym elementem kultury Zachodu - sposobu
pojmowania kobiecosci i popularnych rodzajéw spedzania
wolnego czasu, takich jak zakupy i dbanie o wyglad?. Wta-
sciwy jest tu czas przeszty - Rogers formutowata swoje wnio-
ski w potowie lat 90. ubiegtego wieku, Barbie o ktérej pisata
juz nie istnieje. Z duzag doza prawdopodobienstwa mozna
przyja¢, ze Barbie pojawita sie zaréwno jako dziecko i mo-
tor przemian w kulturze, by¢ moze wiec znika réwniez na
skutek przemian kultury i zupetnie innych potrzeb mtodych
konsumentek.

Mattel nie odnosi sie oficjalnie do zarzutéw kierowanych
pod adresem Barbie, mozna jedynie przypuszcza¢ ze miaty
one wplyw na urealnianie propordji jej ciata. Interesujacy jest
gtos Kim Culmone, przez lata odpowiedzialnej za wyglad
Barbie w firmie Mattel. W wywiadzie udzielonym branzowe-
mu portalowi Co.Design, Culmone méwi ze realizm nigdy
nie byt istotnym kryterium przy projektowaniu Barbie, byta
ona zaprojektowana tak, aby dziewczynki mogty ja fatwo
ubierac i rozbiera¢ (co jest tym fatwiejsze im bardziej smukte

32 Barbie's Lead Designer Defends Barbie's Crazy Proportions, zrédto: http://
www.fastcodesign.com/ 3025620/barbies-lead-designer-defends-bar-
bies-crazy-proportions stan z dnia 22.03.2013.

33 J. Kell, Mattel Sales Drop on Barbie, Fisher-Price Declines, “The Wall
Street Journal” z dnia 31.01.2014 Zrédto: http://online.wsj.com/article/BT-
C0-20140131-704901.html, stan z dnia 20.03.2014.

34 M. Rogers, op. cit. s. 39.
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ma ciato) oraz zeby byfa dla nich poreczniejsza, tatwiejsza do
chwycenia dla matych dfoni (co ttumaczy dlaczego ciato lalki
jest diugie i cienkie)®* Uwaza, Ze nierealistyczny ksztatt ciata
Barbie nie ma niekorzystnego wptywu na dziewczynki. We-
dtug Culmone, dziewczynki patrza na $wiat zupetnie inaczej,
niz my, dorosli, nie sa obcigzone (ograniczone) bagazem do-
$wiadczen i zyskujag przez to zupetnie inny punkt widzenia:
.biorg samochéd Barbie i wiozg jg na ksiezyc, a statkiem
kosmicznym jada do sklepu na rogu”; bawiac sie odzieraja
symbolicznie przedstawione ciato z nadanego mu kontek-
stu, nie skupiaja sie na jednym zawodzie, a dzieki dzieciecej
wyobrazni, jedna lalka jest dla nich konglomeratem ,ksiez-
niczko-modelko-lekarko-astronautki”.

Istotny jest rowniez watek seksualnosci Barbie, Eve Ens-
ler (autorka m.in. Monologéw Waginy) nazywa Barbie wrecz
»seksualng zabawka". Czy stusznie? W fazie projektow
Barbie bazowata bezposrednio na Lilli, tak jak Lilli miata za-
znaczone genitalia i sutki, jednak z uwagi na anatomiczng
poprawnos¢, elementy te zdecydowano sie usuna¢® ,lkona
seksu” jest pozbawiona istotnej czesci drugo- i trzeciorzed-
nych cech ptciowych.

Krytyka (ciata) Barbie

Krytyka jest zjawiskiem na tyle szerokim i zré6znicowanym,
ze nalezy poswiecic jej odrebny paragraf. Dotyczy ona gtéw-
nie ciata Barbie, a pomija niemal zupetnie pozostate wymia-
ry jej bytu. Co ciekawe, cielesno$¢ Barbie rozpatrywana jest
w réznych kontekstach: pedagogiki, teorii kultury, krytyki
feministycznej, a nawet ekologii i religii. Ksiagdz Waldemar
Kulbat w tekscie o znamiennym tytule Barbie — pozbawiona
duszy cielesnos¢, uwaza ze Barbie zostata pozbawiona wy-
miaru kobiecosci, dobra i czystosci, a sprowadza sie jedynie
do wymiaru cielesnosci, przez co nalezy rozpatrywac ja nie
w kategoriach kulturowych, ale kultowych, poniewaz dla
wielu wspdtczesnych dziewczqt kult i przywiqgzanie okazywa-
ne lalce Barbie jest czyms co przypomina stosunek dziewczqt
minionych pokoleri do najbardziej ukochanego i noszonego
przez wiele pokoleri w sercu obrazu Maryi, postaci ukochanej
catym sercem,

Ewa Charkiewicz w tekscie Niebo dla lalki Barbie, obarcza
Barbie odpowiedzialnoscia za wycieki ropy z tankowcéw, za
cierpienia zwierzat wykorzystywanych do badan nad szko-
dliwoscig substancji chemicznych (chociaz nie podaje, czy
takie badania sg prowadzone przy produkcji Barbie), uwaza
ze Barbie wywotuje raka jader u mezczyzn (sic!) oraz obniza
zdolnosci reprodukcyjne kobiet pracujacych przy wytwarza-
niu PCW. Barbie niszczy lasy — drzewa wykorzystywane sg
na plakaty reklamowe, reklame w gazetach i opakowania.
Barbie szkodzi niszczac $rodowisko nie tylko poprzez swo-
je narodziny, zycie, ale takze Smier¢ w spalarni albo na wy-

35 Zob. Barbie's Lead Designer Defends Barbie's Crazy Proportions, za http://
www.fastcodesign.com/3025620/barbies-lead-designer-defends-bar-
bies-crazy-proportions, stan z dnia 22.03.2014.

36 Ibidem., When they’re playing, they're playing. It's a princess-fairy-fashion-
ista-doctor-astronaut, and that’s all one girl. She’s taking her Corvette to the
moon, and her spaceship to the grocery store. That is literally how girls play,
tlum. A. Sz.

37 E. Elsner | Am an Emotional Creature: The Secret Life of Girls Around the
World, wywiad telewizyjny udzielony w programie “Democracy Now”

z dnia 26.01.2010, zrédto: http://www.democracynow.org/2010/2/26/v_
day_founder_eve_ensler_on, stan z dnia 29.03.2014.

38 J. Opperheimer, dz. cyt., s. 30.

39 W. Kulbat, Barbie - pozbawiona duszy cielesnos¢, £6dz 2006, http://archi-
diecezja.lodz.pl/czytelni/kulbat/t2_4.html stan z dnia 13.12.2013.
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sypisku smieci. Spalanie PCW powoduje powstawanie nowych
i bardzo groznych substancji z grupy dioksyn i furandw. Jeden
z izomerdw dioksyny, 2,3,7,8-TCDD, ktéry ma toksycznosc kil-
kasetkrotnie wyzszq od gazu bojowego sarin, 500 razy od kur-
rary i 10 tys. bardziej od cyjanku potasu®.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze gtéwnym grzechem Barbie
jest posiadanie ciata, ktére w dodatku nie jest wierna repro-
dukcja rzeczywistego ciata dorostej kobiety. Na poczatku tej
pracy przywotywatem stanowisko Radostawa Muniaka, kto-
ry uznaje, ze w lalki wpisana jest pewna sztucznos$¢, ponie-
waz w kulturze petna funkcje symboliczng, a nie mimetyczna
- maja symbolizowac (np. cztowieka), a nie dazy¢ do wiernej
reprodukcji. Ta mysl Muniaka wysnuta na gruncie refleksji
antropologicznej, znajduje potwierdzenie, gdy przyjrze¢
sie popularnym zabawkom. Nikt nie krytykuje pluszowych
misiow za to, ze nie przypominaja swoim wygladem praw-
dziwych niedZzwiedzi. Wspotczesne tradycyjne lalki (przed-
stawiajgce niemowleta i mate dzieci) tez pokazuja fatszywy
obraz ciata, ich proporcje réwniez sg nienaturalne. Album
Dzieje pewnych zabawek prezentuje jamnika wykonanego
z drewna o wysokosci kilku centymetréw, dtugiego zas na
niemal p6t metra (zabawka ta byta sprzedawana w latach
70. w Polsce), figurki Rumcajsa (nieprzystajace do proporgcji
rzeczywistego ciafa), czy cata serie lalek przedstawiajacych
reprezentacje Polski w footbolu, o nienaturalnie wielkich
gtowach, bulwiastych korpusach i rachitycznych konczy-
nach — byty to zwykte lalki wyprodukowane (wzorowane
na niemowletach) z okazji mistrzostw Swiata w pitce noznej
1974 r ubrane w okolicznosciowe stroje pitkarzy*'. Publika-
cja Lalki swiata: strojnisie, ikony, fetysze przywotuje obrazy
lalek wykonywanych przez meksykanskich Indian Raramuri,
majacych forme niewielkiej gtowy (wykonanej najczesciej
z przezutego chleba kukurydzianego) i ogromnej kolorowej
sukni, wykonanej z lisci kukurydzy, japoniskich lalek Darumy,
ktére majg forme kuli lub szescianu(!), wykonanego z po-
jedynczego kamienia, innym przyktadem sa czy rosyjskie
matrioszki, luzno nawiagzujace ksztattem do proporcji ciata
tegiej kobiety*2. Wszystkie te lalki stuzg dzieciom za zabawki,
wszystkie przedstawiajg kobiety, prézno jednak w nich szu-
kac¢ wiernego odwzorowania rzeczywistego kobiecego cia-
fa. Sa raczej projekcja marzen, uwarunkowanym kulturowo
wyobrazeniem o tym jak wyglada ciato kobiety.

Barbie zarzuca sie, ze promuje nierzeczywisty obraz cia-
fa kobiety, sktaniajacy dziewczynki (i kobiety) do pogoni
za niemozliwym do osiggniecia ideatem. Ma permanentny
makijaz, nienaturalnie dtugg szyje, cienkie ramiona, dtugie
nogi, zbyt duzy biust i drastycznie waska talie®®. Wymiary
najpopularniejszej jedenastocalowej Barbie byty ponizej
wymiaréw ciata anorektyczek (np. obwaod talii wynosi 39%
sredniej dla anorektyczek i w przypadku Barbie byt mniej-
szy nawet od obwodu gtowy!), przy wzroscie 175 cm Barbie
miataby wymiary 84-46-80 cm, korpus nie bytby w stanie
pomiesci¢ narzadow wewnetrznych niezbednych do zycia*.

40 E. Charkiewicz, Niebo dla lalki Barbie, zrédto: http://www.ekologiasztu-
ka.pl/think.tank.feministyczny/readarticle.php?article_id=40, stan z dnia
22.03.2014.

41 Zob. Agnieszka Koztowska-Piasta (red.) Dzieje pewnych zabawek, Wy-
dawnictwo Muzeum Zabawek i Zabawy, Kielce 2009, s. 84-96.

42 Zob. Aneta Bak (red.) Lalki Swiata strojnisie ikony fetysze, Wydawnictwo
Muzeum Zabawek i Zabawy, Kielce 2008.

43 M. Rogers, dz. cyt., s. 45-47.

44 H. Dittmar, E. Halliwell, S. Ive, Does Barbie Make Girls Want to Be Thin?
The Effect of Experimental Exposure to Images of Dolls on the Body Image of
5-to 8-Year-Old Girls, “Developmental Psychology” nr 2/2006, s. 283-284.
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Badania z 2006 r. wskazuja, ze dziewczynki w wieku 5-8 lat
(czyli te do ktérych adresowana jest wiekszos¢ zestawow
Barbie) sg niezwykle podatne na identyfikacje z lalka Bar-
bie, obraz ciata Barbie zostaje przez nie zinternalizowany, co
z kolei prowadzi do dazenia do upodobnienia sie do Barbie
i poczucia niezadowolenia z wtasnego ciata®.

To jednak nie zarzuty wywodzone z badan empirycz-
nych sa gtdwnym argumentem przeciwnikow (ciata) Barbie.
Czemu cielesnos$¢ Barbie, cielesnos¢ kobiety, rozbudza nie
intelekt, a emocje? Jean Baudrillard prébuje uchwyci¢ od-
powiedz na to pytanie, wychodzac od - jego zdaniem - sek-
sualizacji (ciafa) lalki.

Tradycyjna lalka doskonale spetniata swa symboliczna
(@ w tym takze seksualna) funkcje. Wyposazenie jej w kon-
kretny znak seksualny oznacza w pewnym sensie przekresle-
nie owej funkcji symbolicznej i ograniczenie funkcji owego
przedmiotu do ekspozycji. | nie jest to jaki$ wyjatkowy przy-
padek: pte¢ dofqczona do lalki jako cecha drugorzedna, jako
seksualna fikcja, a w istocie jako instancja cenzurujgca funk-
cje symboliczna, stanowi w przypadku dziecka odpowied-
nik nudystycznej i erotycznej konfabulacji, dokonujacego
sie wszedzie wokét procesu gloryfikacji ciata®.

Ciato zajmuje we wspétczesnej (pop)kulturze miejsce
szczegllne, ale ciezko przyja¢ za wyttumaczenie post-
freudowska nudystyczng i erotyczng konfabulacje, ktéra
moze ttumaczy¢ fascynacje dorostych badaczy, ale nie przy-
staje do najbardziej zainteresowanych lalka — dzieci. Zupet-
nie juz nie mozna zaakceptowac tezy, ze obdarzenie Barbie
ciatem atrakcyjnej kobiety (,wyposazenie jej w znak seksual-
ny”), przekresla jej funkcje symboliczna (jako lalki, zabawki
bedacej symbolem prawdziwego cztowieka) i ogranicza ja
przez to, jako artefakt, tylko do ekspozycji. Tego chcieli twor-
cy Lilli, ktéra powstata po to, zeby sta¢ na biurku dorostego
mezczyzny i rozbudzac jego zmysty. Jednak z tego biurka
zabrata jg jego cérka i zaczeta sie nig bawic. Lalka w jej re-
kach ozyta, zaczeta (znéw) petni¢ funkcje symboliczne. Wy-
powiedz Baudrillarda zastuguje na szczegdlng uwage, zdaje
sie by¢ ona projekcja mysli samego badacza, a takze rzeszy
innych autoréw piszacych o Barbie. Wydawac sie moze, ze
przypisuja oni dzieciom wtasne podejscie — skupiaja sie na
cielesnosci Barbie (w duchu pewnych nurtéw analizy wspot-
czesnej kultury), pomijajac niemal zupenie jej ,dusze” (po-
zostate wartosci, ktére niesie, niezaleznos¢, przebojowosc,
aktywnosc¢ itd). Dzieci jednak zdajg sie podchodzi¢ do Bar-
bie odwrotnie, sa zafascynowane mozliwosciami wcielenia
sie (poprzez zabawe) w role dorostego, duzo mniejsza wage
przywiazujac do jej wygladu.

Richard Shusterman uwaza ze wspotczesna kulture cechu-
je zwrot ku cielesnosci, wedtug niego nigdy w historii ciato
nie miato tak wielkiego znaczenia. Ciato wyraza cztowieka,
by¢ moze cztowiek to tylko ciato. Wskazuje wazne elemen-
ty wspétczesnej kultury Zachodu: prymat kultu mtodosci
i wszystko co mu stuzy, czyli diety, sitownie (moéwi, ze za-
stapity Swiatynie), kosmetyki (caty przemyst kosmetyczny),
chirurgia plastyczna, moda, posrednio tez erotyzacja tresci
kulturowych: atrakcyjnos¢ (gtéwnie medialna) celebrytéw
wynika z atrakcyjnosci ich ciata.*” Shusterman uwaza, ze

45 Tamze, s. 290

46 J. Baudrillard. Spofeczeristwo konsumpcyjne. Jego mity i struktury, Wy-
dawnictwo Sic!, Warszawa 2006, s. 202, zachowano oryginalne podkresle-
nia.

47 Zob. R. Shusterman, O sztuce i zyciu. Od poetyki hip-hopu do filozofii
somatycznej, Wydawnictwo Atla2, Wroctaw 2007. s. 93-124.
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przestrzeniag samodoskonalenia dzi$ nie jest umyst, a wtasnie
ciato. Ciato Barbie staje sie w tym kontekscie materializacja
kulturowego wizerunku kobiety. Mary Rogers rozpoczyna
swojq ksigzke takimi stowami:

Z kulturowego punktu widzenia, Barbie mozna postawic
w jednym rzedzie ze wspotczesnymi ciatami uksztattowa-
nymi przez rynek konsumencki, fantastyczne pragnienia
i nowe technologie traktowania ciata. Barbie symbolizuje
wyzwanie, jakie wspotczesne ciato stawia granicom wyzna-
czonym raz na zawsze przez nature. Jest wiec ikong pojawia-
jacej sie na naszych oczach konsumpcjonistycznej ,somaty-
ki” — technologii przeznaczonej dla ciat oséb uwiedzionych
mysla, ze nasz fizyczny ksztatt mozna podporzadkowac wia-
snym marzeniom, pod warunkiem, ze poswiecimy mu wy-
starczajgco duzo pieniedzy i uwagi.*®

Rogers wielokrotnie powtarza te mysl. Koncentruje sie
w swoim studium na cielesnosci Barbie, postrzega wymiar
kulturowy Barbie, jej oddziatywanie socjalizacyjne i wycho-
wawcze, gtdéwnie przez pryzmat cielesnosci. W innym miej-
SCu pisze, ze:

(...) lalka taka jak Barbie, nie tylko symbolizuje kobie-
te wyidealizowang zgodnie z obowigzujagcym kulturowo
wizerunkiem, lecz takze kobiety powszechnie staraja sie
przeksztatci¢ w zywe wcielenia tego idealnego wizerunku,
ktérego lalka jest reprezentacjg. Artefakt odsyta wiec do
wyidealizowanego ciata, a ciata walczace ze wszystkich sit
o to, by stac sie wcieleniem ideatu, odsytaja z powrotem do
artefaktu. Barbie odsyta na przyktad do Madonny, lub do
Cher, a gwiazdy te na powrdt odsytaja do Barbie®.

Ciato Barbie to dla Rogers nie tylko wytwor kultury, na-
daje mu ona réwniez silny pierwiastek kulturotwérczy. Jej
postrzeganie roli ciata we wspétczesnej kulturze wpisuje sie
w koncepcje Shustermana, rézni ich jednak ocena tego zja-
wiska: Rogers jest pesymistka, uwaza ze prymat ciata znie-
wala jednostke, czyni ja ubozsza. Uwaza, ze Barbie bedac
niezalezng w wielu aspektach, jest zniewolona przez przy-
mus stale dobrego wygladu, nieustannej dbatosci o ciato.
Shusterman jest optymista: uwaza, ze kult ciata” jest reakcja
na konsumpcyjny styl zycia, ktéry sprowadza sie do pasyw-
nego odbioru tresci kultury za posrednictwem mass me-
didw. Wedtug Shustermana, tworczy, kreatywny stosunek
do wtasnego ciata (percepcyjnosci, doswiadczen somatycz-
nych), zogniskowanie na wiasnym ciele (cho¢by poprzez
utrzymywanie higieny) to jedyna odpowiedzZ na pasywny
konsumpcjonizm.

Zakonczenie

Mimo pozornie banalnego stylu zycia, Barbie jest postacia
wielowymiarowa, niejednoznaczng i wymykajaca sie pro-
stym sgdom. Oddziatywanie wychowawcze Barbie wyste-
puje na wielu obszarach (proceséw socjalizacyjnych, ksztat-
towania sie osobowosci, obrazu wtasnego ciata, rozwoju
proceséw poznawczych itd), moze by¢ zaréwno korzystne
jak i niekorzystne. Barbie uczy dziewczynki samodzielnosci
i niezaleznosci, pozwala im na wcielenie sie w role roznych
zawodow, takze (stereo)typowo meskich, co jest rzadkie
wsréd nawet wspdtczesnych zabawek. Z drugiej strony,
mozna uznac ze promuje konsumpcjonizm, przesadng dba-
tos¢ o urode i wyglad, co moze prowadzi¢ do zaburzenia wy-

48 M. Rogers, dz. cyt., s. 1.
49 M. Rogers, dz. cyt., s. 641.
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obrazen na temat wtasnego ciata.

Dzisiaj, rozwazania na temat Barbie zdaja sie mie¢ wymiar
coraz bardziej historyczny. Co sygnalizowano, dawno stra-
cita ona pozycje lidera w Swiecie lalek, nie tylko na rynku
Swiatowym, ale nawet w stajni zabawek producenta - Mat-
tel. Mimo Ze dochody firmy od ponad dekady sukcesyw-
nie rosng, srednia sprzedazy Barbie systematycznie spada,
mimo wprowadzanych zmian. Firma za swoj produkt flago-
wy uznaje dzi$ serie Monster High, ktérej sukces stopniowo
marginalizuje udziat Barbie w ofercie Mattel. Najcenniejsza
marka $wiata zabawek jest dzi$ Hello Kitty. Czy Barbie po de-
kadach obecnosci w sklepach z zabawkami zniknie z rynku?
Czy wspodtczesne dziewczynki potrzebujg Barbie, tak jak ich
mamy i babcie?
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Problem tadu kulturowo-edukacyjnego

Abstrakt

Rozprawa koncentruje sie na opisie mechanizméw, ktére do-
prowadzity do $cierania sie starego tadu kulturowo-edukacyjnego
z nowym tadem kulturowo-edukacyjnym, osadzonym w postmo-
dernizmie, genderyzmie i poprawnosci politycznej. Podstawowa
teze rozprawy da sie uja¢ nastepujaco: nie jest mozliwe to, by twier-
dzenia naukowe domagaty sie potwierdzenia w ramach politycz-
nych rezolugji, konwencji, ustaw i rozporzadzen: jezeli przedstawi-
ciele genderyzmu zabiegaja o potwierdzenie go w politycznych
rezolucjach, konwencjach, ustawach i rozporzadzeniach, to tym
samym kwalifikuja genderyzm jako doktryne polityczna. Aktualnie
w edukacji stary tad kulturowo-edukacyjny jest wymieszany z no-
wym, wprowadzajac kulturowo-edukacyjny chaos.

Stowa klucze: tad kulturowo-edukacyjny, postmodernizm, gen-
deryzm, poprawnos¢ polityczna, redefinicja cztowieka, redefinicja
edukacji

Abstract

The treatise concentrates on describing mechanisms which led
to a conflict between the old and the new cultural order and within
this to a struggle between traditional education on one side and
post modernistic education and gender education on the other.
The arena of the conflict involving the old and the new cultural or-
der is man, man’s perception, man’s comprehension as well as the
handling of man within human sciences and social-political doc-
trines. The primary thesis of the treatise can be phrased as follows:
how is it possible that the moral-ethical behavior formed through
the ages of Latin civilization was being replaced by legal regula-
tions which imposed the language of the so called political-ethical
correctness on societies? The 21st century has witnessed the de-
composition of scientific theories via political doctrines and what
is at stake is the redefinition of man.

Keywords: educational and the social order, postmodernism,
gender studies, political correctness, redefinition of human, rede-
finiton of education

Zrédta kulturowo-edukacyjnego zametu

Teza 1. Rozumienie edukacji zalezy od rozumienia czto-
wieka, jako ze okreslona wyktadnia edukacji musi by¢ pod-
porzadkowana okreslonej teorii cztowieka, a na pewno nie
doktrynie politycznej czy ideologii, powodujacych eduka-
cyjny zamet'.

Komentarz. W ciagu wiekéw zostaty sformutowane rézne
koncepcje cztowieka na gruncie filozoficznym, teologicz-
nym, biologicznym i ideologicznym. Czy juz wiemy, co to
jest cztowiek? Pytanie to jest szczegolnie dramatyczne na
poczatku XXI wieku, gdyz nastapito zatamanie sie euroatlan-
tyckiego tadu kulturowego, kultury duchowej. Przez wieki
mozolnie budowana koncepcja cztowieka staje sie dzisiaj

1 Ujete tu tezy zostaty przedstawione na konferencji poswieconej wycho-
waniu do zycia w rodzinie organizowanej przez Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli ,WOM” w Katowicach w maju 2014 roku.
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problematyczna, gdyz w réznych przekrojach dochodzi do
dekompozycji cztowieka, a tym samym dekompozycji tadu
kulturowo-edukacyjnego. Kazdy z osobna rozpatrywany
model kultury uwzglednia aksjologiczng drabine dosko-
nalenia sie. Odrzucenie chrzescijariskiego tadu kulturowe-
go w konsekwencji propaguje humanistyczny chaos. Od-
rzucenie kultury duchowej - konstytuowanej co najmniej
przez dwadziescia pie¢ wiekéw - stanowi redukcje cztowie-
czenstwa do zwierzecej psychiki cztowieka. Przedmiotem
$cierania sie starego tadu kulturowego z nowym tadem
kulturowym jest czlowiek i jego pojmowanie, rozumienie
i ujmowanie w naukach o cztowieku. Kim jest cztowiek?
Czy maja racje ci badacze-psycholodzy, ktérzy utrzymuija,
ze rozwdj cztowieka nie wymaga innego wyjasnienia niz
rozwoj zwierzecia? Europejska edukacje cechuje bogactwo
koncepcji. Kazda z osobna rozpatrywana koncepcja dys-
ponuje swoistg perspektywg badawcza lub doktrynalna,
dajaca sie uja¢ w zdaniach opisujacych i twierdzacych oraz
zdaniach wartosciujacych i oceniajacych. W zaleznosci od
przyjetego kryterium da sie wyrdzni¢ edukacje dla biednych
i bogatych, dla wybitnie zdolnych i dla mato zdolnych, dla
mas i elit. W XXI wieku uwyraznia sie nowe kryterium: da sie
zauwazy¢ powolne zastepowanie starego fadu edukacyjne-
go, formutowanego przez XXV wiekéw, nowym fadem kul-
turowo-edukacyjnym, ufundowanym na postmodernizmie,
genderyzmie, w tym homoseksualizmie, feminizmie i po-
prawnosci politycznej.

Teza 2. Europejska edukacja - nasycana postmoderni-
zmem i genderyzmem - wchodzi w stadium strukturalnego
kryzysu: chaos moralno-etyczny wkradt sie do rodzin, szkét
i mass mediow; rodzina, jako konstytutywny skfadnik naro-
doéw europejskich, ulega strukturalnemu rozpadowi.

Komentarz. Zatrwazajgco rosnie liczba zachowan wskazu-
jacych na stabos¢ lub nawet brak hamulcéw moralnych, co
przejawia sie w niktej Swiadomosci zta, ztych czynoéw, ztego
postepowania, a tym samym stabego odrézniania dobra od
zka, czynéw dobrych od czynéw ztych, ale i stabym odréz-
nianiu ktamstwa od prawdy. Obserwacja oséb i instytucji
majacych wptyw na wychowanie mtodego pokolenia wy-
kazuje, ze zazwyczaj dziecko znajduje sie pod sprzecznymi
oddziatywaniami ze strony rodzicéw, szkoty i mediéw, ktére
lansujg nawzajem wykluczajace sie wartosci i normy, posta-
wy i zachowania, cele i ideaty. Za niepokojace nalezy uznac
nasycanie szkoty psycho- i socjotechnikami, w tym wszech-
ogarniajaca TOLERANCJA i ASERTYWNOSCIA, ktére usypiaja
rozum i wole, zaciemniajg sens ludzkiego zycia, zwalniaja
z odpowiedzialnosci za innych w imie wiasnej wygody, Swie-
tego spokoju. Za niepokojace nalezy uznac¢ nasycanie szkoty
watkami postmodernizmu i genderyzmu, w tym homosek-
sualizmu i poprawnosci politycznej?, w ramach ,podejmo-

2 W coraz szerszym zakresie zachowania szkolne sg regulowane popraw-
noscia polityczna, ktéra bierze w nawias tradycyjne wartosci i normy mo-
ralno-etyczne. W szkolnej praktyce poprawnos¢ polityczna jest wymiesza-
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wania odpowiednich krokéw w celu zapobiegania wszelkiej
dyskryminacji”s.

Teza 3. Wokot szkolnej edukacji jest wiele zametu, gene-
rowanego przez rézne opiniotwdrcze srodowiska i dlatego
$wiadomos¢ ucznia jest matrycowana edukacja doktrynal-
na, nakierowana na wychowanie obywatela, za$ dziecko
w rodzinie podlega edukacji personalnej, nakierowanej na
rozwdj i ksztattowanie osobowosci i cztowieczenstwa.

Komentarz. Wokoét szkoty jest za duzo politykierstwa i po-
lityki, a za mato zainteresowania edukacja, czyli wychowa-
niem i nauczaniem miodego cztowieka. Pedagogika powin-
na by¢ odcieta od ideologii politycznej; uwiktana w polityke
lub politykierstwo rezygnuje z samej siebie, jako dyscypliny
naukowej. Wielu pedagogdéw ulega dogmatycznym ztudze-
niom, uprawiajgc metniactwo pojeciowe, bedace siedliskiem
semantycznego chaosu, nowomowy oraz nic nieznaczacych
neologizmow, co prowadzi do pseudonaukowej paplaniny,
autorytarnie gtoszonej ex cathedra*, co sprzyja, jak to celnie
ujmuje Radlinska - do ,wychowywania manekinéw". O.F.
von Bollnow stwierdza:,Nie ma poza pedagogika drugiej ta-
kiej nauki, w ktérej uczyniono by tak wiele pseudonaukowej
paplaniny, partyjnej nadgorliwosci i dogmatycznych ograni-
czen"®, W pedagogice za duzo jest pseudodefinicji, pseudo-
badan, ideologicznych sadéw, doktrynerstwa’. Pedagogika
powinna by¢ uwolniona od myslenia ideologicznego, jako
ze to myslenie — wprowadzone do szkoty — zaburza proces
wychowawczo-dydaktyczny. Pseudoteoretycy pedagogiki
zajmujg sie pseudonaukowym pisarstwem, pseudofilozo-
ficznymi dociekaniami na temat ponowoczesnosci, wielo-
kulturowosci i tzw. nieobecnych dyskurséw. Zarazem pe-
dagogika cierpi na brak rzetelnych dociekar nad kondycja
polskiej i europejskiej edukacji. Brak rzetelnych uje¢ teorii
wychowania, zas to, co jest publikowane, ma status dok-
tryn. Wiekszos¢ tzw. teoretykéw pedagogiki pisze na temat
ksztatcenia, wychowania, nauczania, edukacji, majac zerowe
doswiadczenie pracy w nauczycielskiej w szkole. Profesor,
z zerowym doswiadczeniem szkolnej dydaktyki, nie moze
wypromowac magistra pedagogiki, ktéry bylby w stanie
obja¢ stanowisko pedagoga szkolnego z powodzeniem. Za
duzo przypadkowosci, za mato profes;ji.

na z tradycyjng aksjologia, co jest powodem powiekszajacego sie chaosu.
Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27.08.2012 .

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét. Dz.U.z 2012 r. poz.
977, Zatacznik nr 2.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27.08.2012 .

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét. Dz.U.z 2012 r. Poz.
977, Zatacznik nr 2.

4 Zob. Wychowanie. Pojecia - procesy — konteksty, (red.) M. Dudzikowa, M.
Czerpaniak-Walczk, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne Gdansk 2007.

5 ,W dzisiejszej szkole panstwowej ksztatcenie formalne wystepuje na
pierwszy plan, ¢wiczac pamieg¢, zabijajac rozumowanie, wychowujac
manekiny.” W. Theiss, Radliriska, Warszawa 1984, s. 175. To twierdzenie
Radlinskiej z 1907 roku jest nadal aktualne. Zob. H. Radlinska: Pedagogika
spoteczna. Wroctaw-Warszawa-Krakow 1961.

6 Cyt. za M. Sawicki, Dziecko jest osobgq. Szkice z teorii ksztatcenia i wychowa-
nia, Warszawa 1995, s. 6.

7 Interesujaca charakterystyke srodowiska pedagogicznego mozna
znalez¢ w pracy H. Kopca: Rozumiejgcy wglqd w wychowanie. Wyd. si6dme,
Wyd. ,Nadzieja". Katowice 2010, Przedmowa do trzeciego wydania: Jezeli
pedagogika stanowi siedlisko doktryn, to w praktyce pedagogicznej - ze
wzgledu na zmieniajace sie okolicznosci polityczne - aktualna doktryna
pedagogiczna stanowi konsekwencje zastapienia doktryny wczesniej
obowiazujacej. Czym rézni sie doktryna wychowania socjalistycznego

od doktryny wychowania postmodernistycznego? Jezeli wyeliminuje sie

z pedagogiki doktryny i myslenie doktrynalne badaczy, to co pozostaje?
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Teza 4. Szkole nalezy przywrdci¢ normalnos$¢: nienormal-
ne jest nasycenie szkoty protezami multimedialnymi, ale
i nasycanie procesu edukacyjnego psychotechnikami i so-
cjotechnikami.

Komentarz. Mozna na rézne sposoby krytykowa¢ szkote,
jej programy wychowania i nauczania, lecz ta instytucjo-
nalna forma ksztatcenia (czyli wychowanie i nauczanie) jest
dalej niezastepowalna; nauczyciel zostat obarczony ré6znymi
funkcjami, ktére nie tylko sg zbedne, ale umniejszajg czas
spedzony z uczniem. Nienormalne jest nasycenie szkoty
technicznymi protezami typu komputer, internet, telewizyj-
na oswiata, srodki multimedialne. Nalezy mie¢ na uwadze
to, ze owe protezy techniczne narzucajg myslenie technicz-
ne, maszynowe, ktére neutralizuje naturalng wrazliwosc
dziecka. Nienormalne jest nasycenie procesu wychowania
i procesu nauczania psychotechnikami i socjotechnikami,
ktére, zastepujac normalne rozmowy, przyczyniaja sie do
rwania wiezi intymnych i prywatnych w rodzinie. Podstawy
dziatan szkoty nie wyznaczaja przerwy miedzy lekcjami, lecz
lekcja, ktora prowadzi nauczyciel dla ucznidw. Nauczyciel
to ten, ktéry naucza zgodnie z programem, uczniowie to
ci, ktérzy sa nauczani. W klasie obowiazuje wiedza rzetelna.
Nauczyciel, ktéry wprowadza ekwilibrystyczno-ideologicz-
ne sztuczki antypedagogiki, poprawnosci politycznej, post-
modernizmu i genderyzmu wprowadza zamet poznawczy
u uczniéw.

Teza 5. Szkofa cierpi na mit sprawiedliwosci spotecznej
w edukacji: wszyscy majq te same szanse w zdobywaniu wie-
dzy.

Komentarz. To hasto przynosi wiele szkody, gdyz jest jaw-
nym okfamywaniem jurydycznym, etycznym i moralnym
rodzicéw i spoteczenstwa. Wyrazem osobliwej hipokryzji
i cynizmu jest decyzja o likwidacji szkét dla uposledzonych
umystowo i przejecie tych dzieci przez szkoty publiczne.
Dziecko o niskiej sprawnosci intelektualnej nie moze poda-
zac po tej samej sciezce edukacyjnej, co dziecko o wysokiej
sprawnosci intelektualnej. Mit sprawiedliwosci spotecz-
nej w szkole generuje konflikt miedzy uczniami zdolnymi
i chcacymi sie uczy¢ a uczniami niezainteresowanymi nauka
w szkole®. Szkoty i programy s3 za mato zréznicowane. Po-
winny by¢,szkoty blizej zycia”i,szkoty dalej od zycia" Powin-
ny by¢ szkoty ze $ciezka edukacyjng, nastawiong na szkoty
zawodowe, ale i szkoty ze Sciezka edukacyjna, nastawione
na studia uniwersyteckie. Tzw. urawnitowka, obowigzujaca
w szkolnictwie publicznym, zaktada niszczenie wychowania
i nauczania, w tym osobowosci i umystu uczniéw zdolnych,
ponadprzecietnych.

Teza 6. Postmodernistyczna edukacja gtosi®:

skrajny relatywizm moralny, wedle ktérego wychowanie
do wartosci moralnych stanowi niedopuszczalng prébe
narzucania dzieciom obcego punktu widzenia, co wedle
postmodernistycznej ideologii' jest manipulacjg. Postmo-

8 Wspomniany podziat nie pokrywa sie z podziatem na szkoty elitarne
i szkoty dla mas, na szkoty dla bogatych i szkoty dla biednych.

9 Por. L. Witkowski, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnos¢, Instytut
Badan Edukacyjnych. Warszawa 1998, s. 86.

10 Wedle Baumana ,Powodzenie zyciowe ponowoczesnego cztowieka za-
lezy od chyzosci w pozbywaniu sie wzorcow raczej, niz w ich nabywaniu.
A lepiej jeszcze, by uktadaniem wzorcéw w ogdle sobie cztowiek glowy nie
zaprzatat.” Z. Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa
2000, s. 227. Ta teza dotyczy autora i jemu podobnych.
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dernistyczni psycholodzy, socjolodzy i pedagodzy utrzymu-
ja, ze w szkole nalezy sie ograniczy¢ do zademonstrowania
uczniom réznych koncepdji etycznych, religijnych czy kul-
turowych, zas uczern sam ma wybrac i zidentyfikowac sie
z okreslong koncepcja;

obalenie wszelkich autorytetéw, w tym autorytetu rodzi-
cow''. Rodzice - jako przewodnicy moralni, wprowadzajacy
dzieci w zawitosci zycia - przestaja by¢ potrzebni. Rodzina
oparta na matzenstwie jest neutralizowana réznymi psycho-
i socjotechnikami. Preferowane sg rodziny kohabitacyjne,
nieoparte na matzenstwie, ale i r6zne formy tzw. rodzin za-
stepczych. Eksponowane sg zwigzki homoseksualne;

skrajny relatywizm poznawczy, ktéry gtosi, ze nie istnieje
prawda obiektywna, niczego nie da sie poznac obiektywnie,
dziecko samo wybiera sobie wizje $wiata z r6znych konkuru-
jacych z sobg idei. Mimo stosowania nowych metod naucza-
nia, komputeryzacji, nowoczesnych laboratoriéw, a takze
zatrudniania lepiej wyksztatconych nauczycieli, stan wiedzy
absolwentéw szkot jest nizszy niz dawniej, nizsza tez jest
zdolnos$¢ samodzielnego i twdrczego myslenia';

skrajny indywidualizm, ktéry sprowadza sie do postulatu:
réb co dla ciebie jest dobre i wygodne, czyr co chcesz. Istotg
wzmiankowanych ideologii jest takie oddziatywanie na mto-
dego cztowieka, by tenze czut sie zwolniony z obowiazku
przestrzegania nakazéw i zakazéw, zwyczajéw i obyczajéw,
czyli tradycji. Dzieje sie to w ramach europejskiej edukacji
promujacej tolerancje i asertywnos¢. To zas prowadzi do: (1)
przestepczosci nieletnich w takich formach, jak: bandyckie
napady dzieci i mtodziezy na ulicach, nagminne kradzieze
dokonywane przez dzieci i mtodziez w szkotach i sklepach,
wandalizm, agresywne zachowanie dzieci i miodziezy
w szkole i poza nig, malejaca dyscyplina w szkole, napady na
wychowawcéw, szantaze i pobicia nauczycieli, (2) rozkwitu
grup przestepczych dzieci i mtodziezy, (3) alkoholizmu i nar-
komanii dzieciecej, (4) bezsensu ludzkiego zycia.

Mechanizm Scierania sie starego i nowego tadu kultu-
rowo-edukacyjnego

Teza 1. Tozsamosc¢ i moc starego tadu kulturowego Europy
wyznaczaja'?: (1) starogrecka filozofia, (2) religia judeochrze-
Scijanska, (3) rzymskie prawo, (3) osiagniecia w nauce, sztu-
cei literaturze.

Komentarz. W Europie od dwudziestu wiekéw chrzescijan-
ski model kultury towarzyszy wszystkim mozliwym przeja-
wom dziatan regulowanych wzorcem: sacrum — profanum.
Temu wzorcowi podporzadkowane sg swiatynie i uniwersy-
tety, nauka i sztuka, szkolnictwo wszystkich szczebli, formu-
ta pracy i odpoczynkuy, aksjologia i normy moralne, etyczne,
prawne. Historia nauki, sztuki, religii, technologii jest imma-
nentnym sktadnikiem kultury duchowej chrzescijaristwa,
gdyz mozna ja poja¢ poprzez chrzescijaniska kulture, ktéra
nadaje sens cywilizacji facinskiej. Religia nie jest czym$ od-
rebnym wzgledem kultury, w tym nauki: religie mozna poja¢
poprzez kulture, gdyz sens religii wyznacza kultura.

11 Zob. M. Jedraszewski: Rok 1968: na rozdrozu prawdy o cztowieku. W:
Studium rodziny. Red. T. Rzepecki. Poznan 1999.

12 Zob. Bp St. Wielgus, O odrodzeniu wychowania, w: Dydaktyka literatury
XXI, red. W. Pasterniak, Zielona Géra 2001, s. 8.

13 Zob. A.E. Szottysek, Filozofia edukacji. Ksztaftowanie umystu, ,Impuls”
Krakéw 2013, s. 103.
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Tozsamos¢ i moc europejskiej kultury wyznacza chrzesdci-
janstwo dwudziestu wiekéw, w tym dorobek nauki i techni-
ki, sztuki i literatury, realizowany poprzez system szkolnictwa
podstawowego, Sredniego i wyzszego. Stary fad kulturowy,
bedacy z istoty tadem chrzescijarskim, jest neutralizowa-
ny i zastepowany nowym fadem kulturowym wedle nauk
psychologiczno-socjologicznych, produkujacych postmo-
dernistyczng edukacje nakierowang na neutralizowanie
chrzescijaristwa za pomoca takich doktrynalnych narzedzi,
jak: poprawnos¢ polityczna, homofobia, dyskryminacja i wy-
kluczenie spoteczne, seksizm, rasizm, mobbing, nowa ety-
ka, postpedagogika, koniecznie zgodnie z obowigzujagcym
prawem w obywatelskim spoteczenstwie informatycznym,
urzeczywistnianym w jedynie stusznym ustroju demokracji
liberalistycznej. By¢ moze, iz nowy tad edukacyjny wyedu-
kuje spoteczenstwo oscylujace miedzy spoteczeristwem Or-
wella a spoteczenstwem Kafki.

Teza 2. Kreowany przez ideologéw nowy tad kulturowy
Europy wyznacza: (1) ideologia postmodernizmu, (2) ide-
ologia genderyzmu, w tym doktryna feminizmu, doktryna
homoseksualizmu, doktryna poprawnosci politycznej, na-
kierowane na radykalnie burzenie porzadku wyznaczonego
przez stary tad kulturowy.

Komentarz. Przez wieki wypracowana europejska kultura
duchowa wchodzi w stadium strukturalnego kryzysu: ro-
dzina, jako konstytutywny skfadnik narodéw europejskich,
ulega strukturalnemu rozpadowi. Zatrwazajgco rosnie liczba
zachowan wskazujacych na stabos¢ lub nawet brak hamul-
céw moralnych, co przejawia sie w niktej Swiadomosci zta,
ztych czyndw, ztego postepowania, a tym samym stabego
rozrézniania dobra od zta, czynéw dobrych od czynéw ztych,
ale i stabego rozrézniania fatszu od prawdy. Obserwacja
0s0b i instytucji majacych wptyw na ksztattowanie mtodego
pokolenia wykazuje, ze zazwyczaj dziecko znajduje sie pod
sprzecznymi oddziatywaniami ze strony rodzicéw, szkoty
i mediow, ktére lansujg nawzajem wykluczajace sie wartosci
i normy, postawy i zachowania, cele i ideaty. Za niepokojace
nalezy uznac nasycanie szkoty réznymi doktrynami oraz psy-
cho-i socjotechnikami, w tym wszechogarniajgcg TOLERAN-
CJA i ASERTYWNOSCIA, ktére usypiajg rozum i wole, zaciem-
niaja sens ludzkiego zycia, zwalniaja z odpowiedzialnosci za
innych w imie wtasnej wygody, Swietego spokoju.

Teza 3. W ramach $cierania sie starego fadu edukacyjnego
z nowym fadem edukacyjnym da sie zauwazy¢ struktural-
ny kryzys europejskiej kultury duchowej; dezintegracyjne
procesy spoteczne powoduja tzw. kryzys moralnosci, kryzys
oswiaty, kryzys kultury, kryzys rodziny, a w konsekwencji
wzrost przestepczosci, wzrost agresji.

Komentarz. Europejskie spoteczenstwa ptaca wysoka cene
za urzeczywistnienie w réznej postaci sztandarowych haset
rewolucji francuskiej [1798], rewolucji rosyjskiej [1917], re-
wolty kulturowej [1968], ideologii réwnosci czyli gendery-
zmu [Pekin 1995]. Ptacg one wysoka cene za ideologiczny
betkot demokracji liberalnej, postmodernizmu, genderyzmu
i poprawnosci politycznej, umniejszajacej wolnos¢ cztowie-
ka jako osoby i wolno$¢ cztowieka jako istoty spotecznej.
Myslenie europejskie zatraca watki myslenia refleksyjnego,
medytacyjnego, filozoficznego na rzecz myslenia technicz-
nego, za$ komputeryzacja, telefonizacja komorkowa czy
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wrecz maszynizacja zycia'* sprawia, iz cztowiek — w ramach
pedu do nikad - jest coraz bardziej zagoniony, czyli coraz
mniej czasu ma na zadume.

Teza 4. Wyznacznikiem nowego fadu kulturowego jest
wszechogarniajace spoteczenstwo informatyczne, w kto-
rym - dzieki srodkom informatycznym - fatwo sterowac
naturalnymi i sztucznie wywotanymi emocjami, potrzebami
rzeczywistymi i sztucznie wywotanymi potrzebami'> urojo-
nymi, informacjami i dezinformacjami'é; maszynizacja zycia
spotecznego preferuje myslenie maszynowe.

Komentarz. Spoteczenstwa europejskie — za spoteczen-
stwem amerykanskim - przyjmujg status spoteczenstw
informatycznych. Spoteczenistwo informatyczne podlega
tatwemu zaprogramowaniu ideologicznemu', w tym ide-
ologicznemu zaprogramowaniu szkolnej edukacji'®. Spote-
czenstwu informatycznemu towarzyszy maszynizacja zycia
spotecznego dzieki korzystaniu z réznorodnych srodkow
technicznych; ludzka biosfera wypierana jest coraz bardziej
nieludzka technosfera. Owa maszynizacja zycia spofecz-
nego' narzuca myslenie techniczne, myslenie schemata-
mi instrukcji maszyn, ktére przybiera znamiona myslenia
maszynowego. Psycholodzy przyczyniaja sie do myslenia
maszynowego poprzez eksponowanie analogii®® miedzy
dziataniem komputera a dziataniem moézgu, ale i poprzez
stosowanie réznych psychotechnik manipulacyjnych?'. My-
slenia maszynowego nabywa sie poprzez permanentny

14 W tym wzgledzie mozna przywotac starochriskiego mysliciela Czuang-
Dze, ktory stwierdza: ,Kto uzywa maszyn, na pewno zatatwia swoje sprawy
maszynowo; kto zatatwia swoje sprawy maszynowo, na pewno temu sie
zrobi maszynowe serce. Kto za$ ma maszynowe serce, ten straci naturalng
prostote, a kto straci naturalna prostote, tego dusza staje sie niepewna.”
Czuang-Dze, Mysli wybrane, ttum. J. Wypler, Katowice 1937, s. 45-46.

15 W spoteczenstwie informatycznym da sie zaobserwowac swoistg po-
gon za nowinkami informatycznymi, np. najnowszym modelem iPhone'a.
Da sie zaobserwowac swoisty ,rasizm technologiczny", polegajacy na
dyskryminowaniu tych, ktérych nie sta¢ na zakup, co moze prowadzi¢ do
kompleksu spotecznej nizszosci. [Internetowy Dziennik.pl.Swiat, 17.09.2012].

We Wioszech sgdzono serwis internetowy, ktéry trzy miesigce zwlekat

z naprawa koncéwki. Sedzia przyznat rodzinie finansowe ,odszkodowanie
za straty moralne i cierpienia”. W uzasadnieniu wyroku wymiar sprawie-
dliwosci uznat, ze ,istnieje prawo do internetu, a brak dostepu do niego
prowadzi do nieréwnosci i jest przyczyna stresu oraz ogromnych cierpien
psychicznych”. [Internetowy Dziennik.pl.Swiat, 17.09.2012].

16 Problem elity rzadzacej masami zostat opisany w ksigzce: G. Orwell,
Zwierzecy folwark, ttum. T. Jeleriska, Londyn 1947.

17 Agenda Cyfrowa Unii Europejskiej zobowiazata Polske do tego, by

w 2015 r. potowa obywateli miata dostep do sieci szerokopasmowej

o przepustowosci 30 Mb/s., by z internetu mogto korzysta¢ okoto 85 %
spoteczenstwa. Natomiast do 2020 r. paristwowo-spoteczne mass media
maja naktonic 50 % spoteczenstwa do kupna internetu o przepustowosci
100 Mb/s.

18 Zob. P. Bernardyn, Machiavel nauczycielem. Manipulacje w szkolnictwie.
Reformy czy plan zniszczenia? ,Antyk” Warszawa 1997.

19 Maszynizacja zycia spotecznego nie sprzyja wychowaniu osobowosci

z prawym charakterem, cho¢ sprzyja uformowaniem cztowieka-manekina,
dziatajacego wedle technicznych schematéw, zaprogramowanych przez
ideologéw. Warto przypomniec fraze Mickiewicza ,bez serc, bez ducha, to
szkieletow ludy”.

20 Zob. P.G. Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann, Psychologia. T.1, ttum. M.
Guzowska-Dabrowska, E. Czerniawska, A. Gruszka, PWN Warszawa 2010,
s. 69.

21 W USA prawie kazdy obywatel ma swego psychologa-terapeute, ktéry
pomaga w dokonywaniu réznych wyboréw, poczawszy od wyboru kra-
wata, skonczywszy na wyborze kochanki. W Europie réwniez korzysta sie

z praktycznych porad psychologa w réznych sytuacjach. Warto dodag, ze
terapeuta postepuje jak trener, uczac pacjenta nowych reakgji, zacho-
wan, ktére moga zastapi¢ wczesniejsze zachowani a problematyczne.
Terapeutyczne spotkanie ma charakter subiektywnej i potocznej rozmowy
(za wynagrodzeniem), w ktdrej zazwyczaj psycholog odwotuje sie do
pozanaukowej introspekgji.
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kontakt z komputerem, internetem, tabletem, grami kom-
puterowym, multimediami. Myslenie Maszynowe paralizuje
myslenie spontaniczne, tworcze. Cztowiek charakteryzujacy
sie mysleniem maszynowym podlega tatwemu zaprogra-
mowaniu? na okreslong ideologie, dogmaty czy doktry-
ny. Cztowiek zatraca naturalng wrazliwos¢ spotecznga, lecz
przede wszystkim wrazliwos¢ moralng, co bywa powodem
destrukcyjnych dziatan lub braku checi zycia. Ot6z z taka sy-
tuacjag mamy juz do czynienia w rodzinie i szkole. Komputer
zinternetem w domu i szkole maszynizuje myslenie dziecka
i dorostego. Dzieki grom komputerowym i subkulturowym
mass mediom cztowiek konsekwentnie poszerza potrzeby
urojone, zatracajac poczucie rzeczywistosci realnej. Do do-
brego tonu nalezy tkwienie w subkulturze i dlatego coraz
wieksze zapotrzebowanie na psychopedagogike i psycho-
techniki terapeutyczne w ich réznych wersjach?, ktére nie
dotykaja zrédta, lecz jedynie pouczaja, w jaki sposéb przy-
stosowac sie do zaistniatej sytuacji.

Edukacyjne dylematy genderyzmu

Teza 1. Trzy doktryny: feminizm, homoseksualizm i po-
prawnos¢ polityczna, wyznaczaja podstawe genderyzmu.

Komentarz. Rewolucja genderowa — propagowana w Kon-
wencji o zapobieganiu i zwalczaniu przemocy wobec kobiet
i przemocy domowej i akceptowana przez Swiatowg Or-
ganizacje Zdrowia — poprzez panstwowe akty prawne tzw.
réwnouprawnienia oraz aparat zarzadzania i egzekwowania
nakazuje wprowadzenie do ustawodawstwa: (a) matzen-
stwa par jednoptciowych, (b) ptci trzeciej - neutralnej, (c) re-
definicji kobiety i mezczyzny, (d) redefinicji matzenstwa i ro-
dziny, (e) powszechnego dostepu do antykoncepcji i aborgji,
(f) tzw. parytetow. Polityczna agresywnos¢ wyznawcow ide-
ologii gender manifestuje sie w formutowaniu i pilotowaniu
projektéw ustaw w parlamentach euroatlantyckich. Oto
ustawy, ktére w ciggu 3-5 lat s w stanie radykalnie przeora¢
Swiadomos¢ spoteczenstwa:

ustawa regulujaca sztuczne zaptodnienie (ktéra wynatu-
rza prokreacje),

ustawa regulujaca zakaz dyskryminowania kogokolwiek
z jakiegokolwiek powodu, szczegdlnie dyskryminowania
tzw. tozsamosci piciowej i tzw. ekspresji ptciowej (ktéra wy-
naturza rodzine),

ustawa regulujgca cigze zastepcza (ktéra poprzez ,wyna-
jem brzucha” wynaturza istote macierzynstwa),

ustawa umozliwiajaca zawieranie jednoptciowych zwiaz-
koéw matzenskich (ktéra wynaturza istote matzenstwa za-
wartego przez mezczyzne i kobiete).

ustawa regulujgca genderowska pte¢ kulturowa?®* (degra-
dujaca biologie cztowieka).

22 Rosyjski wywiad (SWR) przeznaczy 30 min rubli (ok. 1 mIn dol.) na
programy do sterowania opinig internautéw w krajach bytego ZSRR.[...]
Podobny program tworza tez Amerykanie. Zgodnie z wartym 42 min dol.
zleceniem Agencji Zaawansowanych Obronnych Projektéw Badawczych
Departamentu Obrony USA (DARPA) powstaje program SMISC. Internet,
Dziennik.pl Swiat, 28.08.2012.

23 Zob. opis réznych technik terapeutycznych: P.G. Zimbardo, R.L.
Johnson, V. McCann, Psychologia. T.4. (ttum.) M. Guzowska-Dabrowska, E.
Czerniawska, A. Gruszka, PWN Warszawa 2010, rozdz. 3.

24 Zazwyczaj w uzasadnieniu stwierdza sig, ze rodzice nie stuchaja swoich
dzieci; narzucajg im tozsamos¢ biologiczna, narazajac je na dziecinstwo
nacechowane cierpieniem w procesie dojrzewania.
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Poprawno$¢ polityczna oraz poprawnos¢ polityczno
-prawna narzucana jest przez miedzynarodowe konwencje
i deklaracje i konwencje parlamentu Unii Europejskiej, sta-
nowigce podstawe uchwalania przez sejm RP ustaw, za$ na
poziomie ministerstw — rozporzadzen do ustaw. Na strazy
prawnej wyktadni poprawnosci politycznej stojg sady, za$
poteznga tuba propagujaca poprawnos¢ polityczng sa mass
media. Przeciwienstwem tak pojmowanej poprawnosci
politycznej spoteczenstwa obywatelskiego i panstwa jest
poprawnos¢ moralna pielegnowana w rodzinie, czerpigca
zywotne soki z duchowej kultury narodu polskiego. Zakwe-
stionowanie metodologicznego narzedzia umozliwiajacego
odréznienie poprawnosci politycznej od poprawnosci mo-
ralnej umozliwia omotanie edukacji szkolnej doktrynami
spoteczno-politycznymi, pseudonaukowymi ideologiami,
indoktrynacja.

Teza 2. Genderowe lobby o zasiegu ponadpanstwowym
przede wszystkim rekrutuje sie ze srodowisk homoseksu-
alnych, neomarksistowskich, lewackich, domagajacych sie
réwnouprawnienia mniejszosci z radykalng wiekszoscig, ale
i domagajacych sie uznania odchyler od normy (w sensie
biologicznym, psychospotecznym, etycznym) za norme.

Komentarz. Doktryna dyktatury zdecydowanej mniejszo-
$ci (grupy spotecznej o okreslonej utomnosci) sprowadza
sie do wybidrczego i kontrowersyjnego postugiwania sie
prawami cztowieka w kontekscie tzw. poprawnosci, w celu
narzucenia ideologii genderowej zdecydowanej wiekszosci
spoteczenstwa. Przykladem moze by¢ projekt zmiany usta-
wy o wdrozeniu niektérych przepiséw UE z 2011 roku w za-
kresie réwnego traktowania, czyli wprowadzenie zakazu
dyskryminowania kogokolwiek z jakiegokolwiek powodu,
a w szczegolnosci dyskryminowania (blizej nieokreslonej)
tozsamosci ptciowej i ekspresji ptciowej (zapewne chodzi
o homoseksualistéw, transseksualistow i transwestytow).
Zgodnie z projektem ustawy molestowaniem jest kazde
zachowanie, ktérego celem lub skutkiem jest naruszenie
godnosci i stworzenie wobec osoby molestowanej zastra-
szajacej, wrogiej, ponizajacej, upokarzajacej lub uwtacza-
jacej atmosfery. Celowo prawna metnos¢ projektu ustawy
umozliwia jej dowolne interpretowanie, zas marginalnej
mniejszosci z réznymi dewiacjami seksualnymi daje orez do
denuncjowania w sadach przedstawicieli wiekszosci spo-
teczenstwa. Genderowcy domagaja sie usankcjonowania
ptci nie w wyktadni biologicznej, lecz kulturowej; wedle tej
doktryny ptec jest okreslana nie biologicznie, ale w procesie
kulturowo-edukacyjnego wychowania w rodzinie i szkole.
Rodzice sa nieswiadomi wyzwan tzw. nowej edukacji, nowej
etyki, poprawnosci politycznej, lansowanych przez minister-
stwa edukacji, narzuconych ich dzieciom w szkotach. W tym
zakresie ignorancja dotyczy nie tylko rodzicéw, lecz nauczy-
cieli, wizytatoréw, kuratoréw, struktur samorzadowych. Pro-
gram gender jest propagowany przez UNESCO ONZ, Par-
lament Unii Europejskiej, MEN, MZ i osrodki doskonalenia
nauczycieli.

Teza 3. Cztowiek roztropny umie kwalifikowac ludzkie za-
chowania wedle kryterium, stanowigcego podstawe rozréz-
nienia normy od odchylenia od normy, a tym bardziej normy
od patologii.

Komentarz. Czyms$ naturalnym jest normalne zachowanie
cztowieka wedle norm zdrowia fizycznego i psychicznego
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oraz norm moralnych, etycznych i prawnych®. Czyms nie-
naturalnym sa nienormalne zachowania cztowieka, tamiace
wyrdznione normy. Proces wychowania w rodzinie nakiero-
wany jest na respektowanie norm, ktére gwarantuja normal-
ne zachowania w spoteczenstwie. W tej materii ideologia
gender dokonuje radykalnego przewartosciowania, gdyz
odchylenia od normy, a nawet zachowania patologiczne,
uzyskuja range norm. Przyktad. Ustawa o przeciwdziataniu
przemocy w rodzinie de facto zaktada, ze zrédtem przemocy
jest tradycyjna rodzina chrzescijanska, zas sposobem prze-
ciwdziatania przemocy jest wychowanie wedle regut narzu-
conych przez gender. Nazwanie kogos o preferencjach ho-
moseksualnych osoba o jaki$ zaburzonych sktonnosciach,
czy osoba chora naraza na sankcje karne. Ideologia gender
- jako tzw. ideologia wyzwolenia - przenika do edukacji
i polityki. Ideologia ta jest wyktadana réwniez na polskich
uczelniach, w tym Uniwersytecie Jagielloriskim i Uniwersy-
tecie Warszawskim, Uniwersytecie im. A. Mickiewicza w Po-
znaniu, Uniwersytecie £é6dzkim, Uniwersytecie Biatostockim,
Uniwersytecie Torunskim i Katolickim Uniwersytecie Lubel-
skim. Na terenie uniwersytetu nie wolno mieszac tez nauko-
wych z pogladami doktryneréw lub ideologéw. Uniwersytet
nie jest wkasciwym miejscem na propagowanie ideologii lub
doktryny. Zarazem warto skonstatowa¢, ze nauki humani-
styczno-spoteczne sg nasycone ideologiami i doktrynami.
Nauki humanistyczno-spoteczne ulegaja ideologizacji gen-
derowskiej, analogicznie jak w PRL ulegty ideologii mark-
sistowsko-leninowskiej.

Ogodlnie znane jest pojecie normy w kontekscie norm mo-
ralnych, norm etycznych i norm politycznych. Umiemy od-
rézni¢ zachowanie ucznia zgodne z normg wychowawcza
od odchylenia od normy. W nawigzaniu do zdrowia: umiemy
odréznic stan zdrowia w normie od choroby jako odchylenia
od normy. Czy jest mozliwe to, by odchylenie od normy trak-
towa¢ jako norme, zas norme jako odchylenie od normy?
Zakwestionowanie metodologicznego narzedzia umoz-
liwiajacego odréznienie normy od odchylenia wzgledem
normy umozliwia omotanie edukacji szkolnej doktrynami
spoteczno-politycznymi i pseudonaukowymi ideologiami.

Teza 4. Nie jest mozliwa kulturowa zmiana biologicznej
ptciowosci: nauki o cztowieku zawieraja watki biologiczne
i watki kulturowe, gdzie biologiczny rozwdj cztowieka - de-
terminowany strukturami wrodzonymi - jest warunkowany
ksztattowaniem kulturowym.

Komentarz. Plciowos$¢ (sex) jest determinowana biolo-
gicznie, zas kulturowe ksztattowanie (w ramach zwyczajéw
i obyczajéw, zakazéw i nakazéw) moze sex wzmacniac lub
ostabia¢. Jezeli kulturowe ksztattowanie jest sekundarne
w stosunku do prymarnego rozwoju, to tym samym nie jest
mozliwe to, by gender jako kulturowe ksztattowanie mo-
gto wptyna¢ na zamiane biologicznej ptci. Nie jest mozliwe
zastapienie biologicznej kategorii sex kulturowa kategorig
gender; owszem skutkiem dziatan genderowskich ideolo-
gow jest patologia, wynaturzenie struktur biologicznych
i spotecznych. Genderyzm jako ideologia zawiera psycho-
logizujace, subiektywne poglady; w Zadnym sensie nie za-
wiera twierdzen naukowych, a tym samym nie jest teorig
naukowa. Genderyzm stanowi niebezpieczng ideologig, na-
kierowana na zniszczenie cywilizacji tacinskiej wraz z dorob-
kiem chrzescijanstwa. Poczatki niszczenia nalezy upatrywac

25 Zob. A.E. Szottysek, Filozofia wychowania moralnego, ,Impuls” Krakéw
20009, rozdziat Il: Moralnos¢ - etyka - legalnos¢.
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w Rewolucji Francuskiej, rozwiniecia niszczenia - w Rewolu-
¢ji Bolszewickiej i komunizmie rosyjskim, faszyzmie niemiec-
kim, zas apogeum niszczenia — w genderyzmie swiatowym.
Czy istnieja naukowe i prawne narzedzia umozliwiajace za-
trzymanie procesu niszczenia cztowieka przez cztowieka?

Teza 5. Feminizm - jako istotny sktadnik genderyzmu - jest
doktryng kulturowo-polityczng, walczacg o réwnoupraw-
nienie ptci w kontekscie emancypacji, praw kobiet, ptci kul-
turowej, zwiekszenia udziatu kobiet w réznych obszarach
zycia; agresywny feminizm - korzystajac z doktrynalnych
narzedzi poprawnosci politycznej ujetych w normach praw-
nych — wptywa na zycie spoteczne, wystepujac przeciwko
tradycyjnie ustalonym normom spoteczno-etycznym.

Komentarz. Feminizm jako ruch spotfeczny zajmuje sie: (1)
rébwnouprawnieniem w rodzinie, spoteczenstwie, panstwie,
(2) przemoca indywidualng i strukturalng wobec kobiet,
(3) seksualnym samostanowieniem oraz dopuszczalnosciag
abordji, (4) walka z tzw. meska dominacja jezykowa, (5) spo-
teczna pozycja matek, (6) rbwnym traktowaniem zwigzkéw
hetero- i homoseksualnych, (7) tozsamoscia ptciowa w kon-
tekscie kulturowego i indywidualnego samostanowienia,
(8) wolnosciowymi ruchami spotecznymi w obszarach zy-
cia kulturowo-spotecznego i politycznego. Feminizm jest
ruchem wielowatkowym i podzielonym ze wzgledu na
przeciwstawne cele i $rodki. W polu dyskusyjnych watkéw
sa nastepujace problemy: (a) rewolucyjne przeksztatcenie
spoteczenstwa uwzgledniajgce réownos¢ pici, (b) réwnos¢ —
nierownos¢ biologiczna i kulturowa miedzy ptciami, (c) defi-
nicja kobiecosci w kontekscie definicji meskosci, (d) rasowe,
etniczne i klasowe uwarunkowania kobiet, (e) seksualnos¢
kobiet.

Teza 6. Seksuologia - jako dyscyplina naukowo-medycz-
na — wyrdznia cztery poziomy badan homoseksualizmu:
molekularny, neurobiochemiczny, neurofizjologiczny, psy-
chospoteczny?, przy czym badacze nie udowodnili istnienia
zadnego czynnika — w szczegdlnosci genu czy okreslonej
konstelacji hormonalnej w jakimkolwiek okresie rozwoju
cztowieka - ktéry determinowatyby homoseksualizm.

Komentarz. Seksuologia i psychiatria nie dysponuja obiek-
tywna metoda jednoznacznie okreslajacg homoseksualizm.
Tym samym homoseksualizm nie jest teorig naukowa, lecz
doktryna obyczajowo-spoteczng, zawierajaca psychologizu-
jace poglady.

W ramach ideologii genderyzmu doktryna homo-
seksualizmu? i doktryna feminizmu preferujg radykalne
zmiany w kulturowo-spotecznych funkcjach mezczyzny
i kobiety. Jako grupki spoteczne (tzw. mniejszosci o psy-
chicznych zaburzeniach emocjonalnych, stanowigcych od-
chylenia od norm medyczno-spotecznych) domagajg sie
traktowania owych odchylen z ogélnie uznawanymi norma-
mi w ramach tzw. réwnosci i tzw. poprawnosci polityczne;j.
Prébuja zniszczy¢ tradycyjne formy meskosci i kobiecosci na
rzecz arbitralnie narzuconych sposobéw odnoszenia sie do
pici przeciwnej (odmiennej). Szkolne programy edukacyjne
nasycone sg propagandowymi hastami traktowania doktryn

26 Zob. L. Gapik, Psychospoteczne uwarunkowania zachowarn seksual-
nych, w: Zagadnienia prorodzinnej edukacji seksuologicznej i profilaktyki,
red. J. Rzepka, tom 2. Katowice 1998, s. 322.

27 Zob. A.E. Szottysek, Filozofia wychowania moralnego, ,Impuls” 2009, s.
258: Homoseksualizm - patologia czy norma?
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homoseksualizmu, genderyzmu, feminizmu jako wyniki
badan naukowych, potegujac edukacyjny zamet. A prze-
ciez cztowiek o sktonnosciach homoseksualnych rodzi sie
z wyposazeniem fizycznym i psychicznym jako normalny
cztowiek®. Tym samym — homoseksualizm nie jest determi-
nowany zaburzeniem struktur wrodzonych, lecz pézniejszy-
mi zaburzeniami psychospotecznymi, spotecznie warunko-
wanymi.

Pomimo oczywistych faktéw naukowo-medycznych,
polityczno-prawne lobby homoseksualistow amerykan-
skich w 1973 r. - wbrew stanowisku Swiatowej Organizagji
Zdrowia — wymusza na Amerykanskim Towarzystwie Psy-
chiatrycznym [American Psychiatric Association] skreslenie
homoseksualizmu z rejestru choréb psychicznych. Tym sa-
mym w USA z homoseksualizmu zdjety zostat status zbocze-
nia seksualnego, patologii seksualnej, odchytki od normy:
homoseksualizm uzyskuje status normy medycznej, nor-
my obyczajowej i normy politycznej. Tymczasem nie tylko
w polskiej literaturze przedmiotowej jest jeszcze przez dwa-
dziescia lat utrzymane stanowisko Swiatowej Organizacji
Zdrowia, wedle ktérego homoseksualizm jest zboczeniem,
patologia, jednostka chorobowa podlegajaca leczeniu.

Teza 7. Rewolucja genderowa — obecna na wszystkich
kontynentach - atakuje i niszczy dorobek cywilizacji tacin-
skiej, w tym ptciowa komplementarnos¢ mezczyzny i kobie-
ty, wielopokoleniowa tradycje rodziny.

Komentarz. Swiatowa i globalna ideologia réwnoupraw-
nienia pn. gender - propagujaca wyzwolenie kobiet -
obowiagzuje jako polityczny wzorzec, polityczna norma
i polityczne zarzadzanie od swiatowej konferencji kobiet
w Pekinie w 1995 roku?®. Na tejze konferencji ustalono me-
chanizm inzynierii spotecznej, umozliwiajacy totalne mani-
pulowanie masami ludzkimi; na poszczegélnych kontynen-
tach realizowany jest program gender®, cho¢ nigdzie nie sg
upublicznione cele, srodki i reguty postepowania. Ustalenia
konferencji narzucajg glowom panstw i parlamentom re-
spektowanie postanowien w postaci norm prawnych, regu-
lujacych tzw. rdwnouprawnienie w wyznaczonych sferach
zycia spoteczno-politycznego. Celem rewolucji genderowej
jest ustanowienie nowego fadu kulturowego na gruzach
chrzescijanskiego tadu kulturowego, zas srodkiem do osia-
gniecia celu jest tzw. walka o prawa kobiet i ich laickie wy-
zwolenie, rewolucja seksualna, nakierowane na dekompo-
zycje i unicestwienie instytucji rodziny.

Teza 8. Nie jest mozliwe to, by twierdzenia naukowe do-
magaty sie potwierdzenia w ramach politycznych rezolucji,
konwencji, ustaw i rozporzadzen, gdyz doktryna polityczna
domaga sie swego usankcjonowania w prawie, za$ twierdze-

28 G.V.D. Aardwed, Homoseksualizm i nadzieja. Psycholog opowiada o le-
czeniu i przemianie, ttum. M. Sobieszczanski. Warszawa 1999, s. 11-19.

29 W 1995 roku Bronistaw Czech - Sadzia Sadu Najwyzszego RP - zorgani-
zowat konferencje pn: Czy potrzebna jest w Polsce zmiana prawa rodzinnego
i opiekuriczego. Referat wprowadzajgcy byt zaplanowany dla Alicji Grzesko-
wiak — marszatek Senatu RP. Ze wzgledu na jej wyjazd na wzmiankowana
konferencje do Pekinu poproszono mnie o wyktad wprowadzajacy. Zob.
A.E. Szottysek, Ja-cztowiek w swietle metafizycznej prawdy oraz kulturowego
prawa, [w:] Czy potrzebna jest w Polsce zmiana prawa rodzinnego i opiekun-
czego? red. B. Czech. Katowice 1997.

30 W potowie XX wieku John Money — amerykanski seksuolog - koncen-
truje sie na semantycznym rozréznieniu stowa sex od sfowa gender: tak
jak sex oznacza ptec biologiczng i stosunki seksualne, tak gender — wedle
tegoz autora — oznacza pte¢ kulturowo-spoteczng. W swojej doktrynie
uzasadnia, iz pte¢ kulturowo-spoteczna jest prymarna wzgledem ptci
biologicznej.
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nie naukowe domaga sie usankcjonowania w prawdzie: je-
zeli przedstawiciele genderyzmu zabiegajg o potwierdzenie
go w ramach politycznych rezolucji, konwencji, ustaw i roz-
porzadzen, to tym samym kwalifikuja genderyzm nie jako
teorie naukowa, lecz jako ideologie lub doktryne polityczna.

Komentarz. Nauki humanistyczno-spoteczne sg nasycone
ideologiami i doktrynami. Im bardziej nauki humanistyczne
oddalaja sie od nauk przyrodniczych, tym bardziej sa podat-
ne na ideologizacje. Ideologig postmodernizmu i ideologia
genderyzmu sa nasycone takie dyscypliny humanistyczno
-spofeczne, jak psychologia, socjologia, politologia, peda-
gogika, literaturoznawstwo. Jezeli ideologia wyktadana na
uniwersytecie jest nobilitowana do miana nauki, to ten fakt
moze skutkowa¢ dekompozycja idei universitas na rzecz
ideologizacji Swiadomosci profesoréw i studentow?'. Warto
doda¢, ze studia humanistyczno-spoteczne (np. na Uniwer-
sytecie Warszawskim i Uniwersytecie Jagielloriskim) w coraz
szerszym zakresie przyjmuja ideologie genderowska i ide-
ologie postmodernistyczng jako przedmioty kwalifikujace
sie do wyktadania studentom.

Ideologia postuguje sie wiedzg pojmowang instrumental-
nie, ze wzgledu na gtoszony poglad lub okreslony interes.
Ideologia zawiera: (1) ciag pozornie uporzadkowanych po-
gladéw na swiat, ktory jest i ktéry ma by¢, (2) metny stopien
0golnosci celéw i sposoboéw dziatania, (3) sady psychologi-
zujace i subiektywne, (4) blizej nieokreslone sady wartosciu-
jace i oceniajace, (5) srodki i cele spoteczno-polityczne, na-
kierowane na przejecie wiadzy. Ideologia jest ani prawdziwa
ani fatszywa.

Teza 9. Miedzy badaczem teorii naukowej a doktrynerem
sg nastepujace réznice:

dyscyplina naukowa zawiera cigg teorii naukowych, nato-
miast ideologia zawiera ciag doktryn. Badacz swoja teorie
formutuje w zdaniach oznajmujacych w sensie logicznym,
przy czym o prawdziwosci zdania decyduje adekwatnos¢
podmiotu do orzeczenia, za$ o fatszywosci zdania decyduje
brak adekwatnosci podmiotu do orzeczenia. Doktryner na-
tomiast swojg doktryne ujmuje w zdaniach oznajmujacych
o fikcyjnym desygnacie frazy podmiotowej, ktéra decydu-
je o tym, ze zdania te sa poza wartoscig logiczna (czyli ani
prawdziwe ani fatszywe), choc¢ ich struktura gramatyczna
jest poprawna;

badacz poszukuje prawdy w ramach twierdzer udowod-
nionych, natomiast ideolog (w jego mniemaniu) zna prawde
i domaga sie jej uznania zazwyczaj srodkami propagandy
medialno-politycznej. Badacza interesuje empirycznie we-
ryfikowalna rzeczywistos¢, jaka jest, natomiast ideologa in-
teresuje rzeczywistos¢, jaka powinna by¢ poprzez wpajanie
spoteczenstwu jego pogladéw;

badacz formutuje weryfikowalne twierdzenia teoretyczne
i empiryczne, natomiast ideolog formutuje (ani prawdziwe
ani fatszywe) nieweryfikowalne poglady i domniemania.
W teorii naukowej kazde zdanie jest prawdziwe lub fatszy-
we na mocy ich falsyfikacji lub weryfikacji, wedle okreslo-
nej metody wnioskowania, gwarantujacej powtarzalnosc
wynikéw. Badacz swojg teorie poddaje testom falsyfikacji,
natomiast doktryner nie ma watpliwosci, iz jego doktryna

31 Historia Europy ma za sobg ideologie sowieckiego komunizmu i ideolo-
gie niemieckiego faszyzmu. Aktualnie rozrasta sie ideologia genderyzmu.

32 Zob. A.E. Szottysek, Filozofia myslenia. Ontologiczne, jezykowe i metodo-
logiczne determinanty myslenia, ,Impuls” Krakéw 2011, s. 266: Mozliwos¢
myslenia teoretycznego.
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jest prawdziwa i dlatego zwalcza jej przeciwnikéw. Badacz
skrupulatnie oddziela tezy naukowe od tez nienaukowych,
natomiast doktryner skrupulatnie zamazuje réznice mie-
dzy doktrynalnymi pogladami a twierdzeniami naukowymi.
Doktryner zwalcza krytykujacych doktryne, w tym gtoszone
poglady i domniemania i walczy z przeciwnikami za pomoca
chwytéw medialno-propagandowych (PR);

wiedza teoretyczna wspottworzy nauke, za$ wiedza dok-
trynalna wspoéttworzy ideologie. Doktryna nie moze by¢ za-
razem teoria; w tym wzgledzie obowiazuje logiczna zasada
roztacznosci. Nie jest mozliwe to, by twierdzenia naukowe
domagaly sie potwierdzenia w ramach politycznych rezo-
lucji, konwencji, ustaw i rozporzadzen. Badacz formutuje
weryfikowalne twierdzenia teoretyczne i empiryczne, na-
tomiast ideolog formutuje (ani prawdziwe ani fatszywe)
nieweryfikowalne poglady i domniemania. Dyscyplina na-
ukowa zawiera ciag teorii naukowych, natomiast ideologia
zawiera ciag doktryn. Badacz poszukuje prawdy w ramach
twierdzen udowodnionych, natomiast ideolog (w jego
mniemaniu) zna prawde i domaga sie jej uznania zazwyczaj
srodkami propagandy medialno-politycznej. Badacza inte-
resuje empirycznie weryfikowalna rzeczywistos¢, jaka jest,
natomiast ideologa interesuje rzeczywistos¢ jaka powinna
by¢ poprzez wpajanie spoteczenstwu jego pogladéw. Brak
pedagogicznych mechanizméw umozliwiajacych odréznie-
nie wiedzy teoretycznej od wiedzy doktrynalnej powoduje
omotanie edukacji szkolnej doktrynami spoteczno-politycz-
nymi i pseudonaukowymi ideologiami.

Wyktadnia edukacji

Teza 1. Edukacja [tac. edscare] w sensie etymologicznym
zawiera w sobie dwa skfadniki: (1) pierwotne wydobywanie
i rozwijanie tego, co w strukturach wrodzonych mézgu cho-
wane oraz (2) wtérne ksztattowanie tego, co wydobywane,
w ramach konstytucji umystu, postaw, zachowan, cztowie-
czenstwa.

Komentarz. Termin edukacja jest spolszczeniem terminu
tacinskiego idscatio. Termin idscatio jest pochodny od ter-
minu idscare (i-dscare, ix-dscare), w ktérego polu znaczenio-
wym zawiera sie zaréwno ‘wychowanie; jak i ‘wyhodowanie’
(w bezokoliczniku: i-dsca, ix-dsco, czyli wyhodowad, wycho-
wacd). W polu znaczeniowym facinskiego stowa i-dscare tkwi
‘wycigganie; w szczegolnosci ‘ciaggniecie w goére; ‘wyprowa-
dzanie, w szczegélnosci ‘wyprowadzanie z ukrycia na ze-
wnatrz, np. struktur wrodzonych, podlegajacych rozwojowi.
Ta tres¢ jest rowniez zatozona w niemieckim terminie erzie-
hen oraz francuskim terminie éduquer. Pierwotny sens edu-
kacji sprowadza sie do wydobywania na jaw tego, co chowa-
ne w strukturach wrodzonych [fac. edscare, niem. erziehen,
franc. éduquer, ang. educate]. Dopiero po ujawnieniu i wydo-
byciu na jaw tego, co chowane - czyli rozwoju struktur wro-
dzonych - nastepuje kulturowo-srodowiskowe formowanie
tego, co wydobyte. W jezyku rosyjskim wospitanije rozumia-
ne jest jako ‘wyhodowanie’ z poslizgiem semantycznym na
‘wychowanie’ Niezaleznie od wyrazu wospitanije jest wyraz
rastit, wyrastit, razwodit (hodowac), ktéry moze by¢ uzyty
w kontekstach semantycznych: rastit dietiej (hodowac dzie-
ci), wyraszcziwat cwiety (hodowac kwiaty).

Edukacja jako wydobywanie. Termin ‘edukacja’ da sie tez

i tak zinterpretowad: grecki rzeczownik fainomenon jest
pochodny od czasownika fainasthai (ukazywac sie), ktéry
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z kolei jest pochodny etymologicznie od czasownika faino
(rozjasni¢, wydoby¢ na jaw), ktérego rdzeniem jest rzeczow-
nik fos (fac. lumen) - Swiatto, jasnos¢. A wiec edukowanie
to wychodzenie na jaw tego, co juz-nie-skryte, czyli ujaw-
nienie skrytych struktur wrodzonych. Greckiemu stowu
aletheia odpowiada w facinie termin veritas, zas w jezyku
polskim odpowiada stowo prawda. Lecz zgodnie z etymolo-
gia aletheia ma sens negatywny, gdyz jest rzeczownikiem
zaprzeczonym. Podstawg wzmiankowanego rzeczownika
jest przymiotnik alethes, ktéry sktada sie z partykuty prze-
czacej [a] i rdzenia aletho. W zrodtowym znaczeniu aletheia
to tyle, co ‘to, co juz nieskryte’ lub ‘to, co niezatajone’ Tym
samym ukazany jest zwigzek miedzy edukacja a nieskryto-
$cig jako prawda; w terminie wychowanie zawieraja sie dwa
pola znaczeniowe: wydobywanie i ksztattowanie. Wychowa-
nie na poziomie wydobywania struktur wrodzonych doko-
nuje sie w ramach biologicznego rozwoju [wy-dobywanie-
na-jaw-tego-co-w-strukturach-wrodzonych-chowane], za$
wychowanie na poziomie ksztattowania dotyczy formowa-
nia — zawsze w ramach danego srodowiska socjokulturo-
wego - tego, co wydobywane w ramach rozwoju i juz nie-
kryte, niezatajone. Konsekwencja wychowania, jako funkgji
biologicznego wydobywania i kulturowego ksztattowania,
s3: osobowos¢ i charakter, motywacje i zachowania, umyst
i jezyk, postawy aksjologiczne i normatywne. Wzorcowe
wychowanie manifestuje sie w cztowieczenstwie cztowieka,
bedacego konsekwencja ujednostkowienia kultury ducho-
wej bytu ludzkiego.

Edukacja jako wychowanie. Wyraz ‘wychowanie’ jest ztoze-
niem: rdzenia ‘chow; prefiksu ‘wy;, sufiksu ‘anie’ Wyraz ‘cho-
wanie’ — zbudowany ze ztozenia rdzenia i sufiksu — (w bezo-
koliczniku —'chowac’) jest bliskoznaczny wyrazeniu‘skrywac;
np. skrywac co$ przed kims$ lub przed czyms®. Przyktady
uzycia tego wyrazenia w zdaniu:,,Skrywasz co$ przede mng”
syn. ,Chowasz co$ przede mnga". Zdanie to z uzyciem funk-
tora negacji da sie zapisac: ,Nie skrywaj tego przede mng”
syn.,Nie chowaj tego przede mng”. Dodanie do wyrazu ‘cho-
wac'®* prefiksu ‘wy’ jest rbwnowazne nowej funkcji znacze-
niowej. Ow prefiks generuje nowa zawarto$¢ znaczeniowg
utworzonego bezokolicznika ‘wychowac’ W pewnym sensie
prefiks ‘wy’ pokrywa sie - tylko w czastkowym zakresie —
z funktorem negacdji. Przyktady: zdanie ,Nie chowaj tego’, da
sie zastapic (niezgrabnie brzmigcym) zdaniem: ,Wychowaj
(lub ,wydobadz to”, czyli,Ujawnij to, co skrywasz (chowasz)".
W petnym rozwinieciu da sie powiedzie¢: ,Jesli chcesz, po-
moge ci ujawnic to, co skrywasz (syn. chowasz) w sobie”.
Wraz z przeksztatceniem bezokolicznika ‘wychowa¢’ w rze-
czownik odczasownikowy ‘wychowanie’ nastapita jego
ontologiczna kategoryzacja. Wraz z transformacjg stowa
(w funkcji czasownikowej) w nazwe wyrazenie ‘wychowanie’

33 Teorie wychowania oraz semantyke stowa ‘wychowanie’ przedstawitem
w obszernej monografii Filozofia wychowania [Wydawnictwo Adam Mar-
szatek Torun 1998, ktérej recenzentem byt réwniez B. Sliwerski. W Leksy-
konie Pedagogika pod red. B. Milerskiego i B. Sliwerskiego [PWN Warszawa
2000] czytamy: ,W Swietle najnowszych badan nad istota pojecia w.
mozna doszukac sie jego znaczenia w wyrazie chowanie rozumianym jako
skrywanie, czyli chowanie czegos przed kims. Pofgczenie tego pojecia

z prefiksem ,wy-" generuje jego nowy sens, nawiazujacy do etymologii
stowa edukacja, gdzie w. jest ,wy-dobywaniem” na jaw tego,, co jest cho-
wane.” Autor hasta wychowanie nie podat nazwiska autora ,najnowszych
badan nad istota pojecia w.”

34 W literaturze pedagogicznej rdzen ‘chow’ jest interpretowany jako
‘chéw’, z ktérego wyprowadzony jest wyraz ‘hodowanie’, np. hodowanie
(hodowla) zwierzat, ktérego znaczenie przeniesione jest na wyrazenie:
‘chéw ludzi’, ‘'hodowanie cztowieka’, i dalej: ‘wychowanie dzieci’. To zas
jest siedliskiem pojeciowego zametu oraz dowolnych i nawzajem neguja-
cych sie interpretacji.
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przyjmuje status terminu technicznego. Lecz przede wszyst-
kim termin ‘wychowanie’ — jako kategoria ontologiczna —
uzyskuje range fundamentalnej kategorii pedagogicznej.
Dlaczego? Przed odpowiedzig na to pytanie nalezy ukazac¢
jeszcze problem diady: wy-chowanie — za-chowanie.

Dodanie do wyrazu ‘chowac’ prefiksu ‘wy’ lub prefiksu ‘za
wprowadza dwie roztaczne funkcje znaczeniowe: ‘wycho-
wad, ‘zachowac' Stowo - uzyte w formie bezokolicznikowej
- ‘chowacd’ wyznacza pole semantyczne dla stéw pochod-
nych. Za-chowane* moze by¢ tylko i jedynie to, co wy-cho-
wane. Przyktady zdan z uzyciem omawianych stéw: ,Za
-chowaj w pamieci to, co wy-chowane”. Potocznie méwimy:
»Zachowaj to dla siebie’, ,Zachowaj to dla kogos’, ,Przecho-
waj to w twoim schowku”. Przyktady zdan, w ktérych ramach
odwotujemy sie do blizej nieokreslonej hierarchii wartosci:
»Zachowuj sie dobrze!’, ,Sprawuj sie dobrze!’, ,Zachowu;j
sie!” (jako napomnienie),,Badz takim, jak nalezy oczekiwac!’,
+Alez ty sie zachowujesz!” (jako karcenie). W obiegu szkol-
nym uzywane sg wyrazenia: ‘ocena z zachowania, ‘ocena ze
sprawowania;, przy czym ma sie na uwadze ocene przyswo-
jenia przez ucznia norm spoteczno-kulturowych, czyli zwy-
czajow i obyczajow uznanych przez dang wspdlnote za nie-
pisany kodeks etyki. Analiza etymologiczna oraz semantyka
stowa wychowanie odstania i uzasadnia autorska wyktadnie
wychowania personalnego: wychowanie personalne to
wydobywanie na jaw tego, co w biologicznych strukturach
wrodzonych chowane [wy-dobywanie-na-jaw-tego-co-w-
strukturach-wrodzonych-chowane], czyli wychowanie jako
wydobywanie3. Nastepstwem wychowania jako wydoby-
wania jest wychowanie jako ksztattowanie® (ksztatcenie)
tego, co wydobyte.

”

Teza 2. Edukacja jest funkcja biologicznego rozwoju
struktur wrodzonych mézgu i socjokulturowego ksztattowa-
nia tego, co sie rozwija.

Komentarz. Rozwdj nie jest ksztatceniem, i odwrotnie,
ksztatcenie nie jest rozwojem. Nauczyciel powinien wie-
dzie¢, co podlega wydobywaniu na jaw w ramach biologicz-
nego rozwoju, a co — kulturowemu ksztattowaniu. Ksztatto-
wanie umystu dokonuje sie w ramach szkolnego nauczania,
za$ ksztattowanie osobowosci i cztowieczefnstwa - w ra-
mach szkolnego wychowania. Jezeli cztowiek jednoczesnie
tkwi w naturze i kulturze, to edukacja szkolna musi ten fakt
uwzgledniad.

W ciggu wiekdw zostaty sformutowane rézne koncep-
cje filozofii cztowieka i filozofii edukacji. Przez wieki przyj-
mowano, ze struktura fizyczna cztowieka jest dziedziczona
genetycznie, a struktura psychiczna jest warunkowana spo-
tecznie, kulturowo i edukacyjnie. Przez wieki nie zauwazo-
no istotnego zwigzku zachodzacego miedzy ludzka natura
a ludzka kultura, w tym miedzy mézgiem i umystem. Kultura
nie stanowi przeciwienstwa natury; kultura stanowi dopet-
nienie natury.

35 Termin zachowanie jest kluczowy w psychologii poznawczej i psycholo-
gii behawioralnej.

36 Ta definicja wychowania zostata ujeta w monografii: A.E. Szottysek,
Filozofia wychowania..., rozdz. IV, par. 1.2: Semantyka stowa ‘wychowanie’.

37 Desygnatem rzeczownika ksztatcenie jest czynnos¢ ksztattowania, for-
mowania [fac. formo = ksztattuje], zas celem tej czynnosci jest wyksztatce-
nie czego$ w czyms, czyli nadanie zamierzonego i odpowiedniego ksztat-
tu, np. wyksztatcona osobowos¢, uformowana wiedza naukowa. Ksztatt
[tac. forma = struktura, istota pojeciowa przedmiotu] odnosi sie do formy
czegos$, np. formy kulturowej (wartosci i norm, struktury formalnej lekcji)
lub formy logicznej (prawa logicznego, wnioskowania niezawodnego).
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Czy nauka o cztowieku jest mozliwa? Nalezy pamieta¢, ze
kazda z osobna rozpatrywana nauka szczeg6towa zajmuje
sie ogdtem swoistych szczegotow: tylko filozofia ma upraw-
nienia do konstytucji fundamentu nauk o cztowieku, gdyz
uzywajac metod badan i narzedzi badawczych, ale i formu-
tujac cel badan i dobierajac odpowiednie srodki do realizacji
celu, jest w stanie odpowiedzie¢ na pytanie: kim jest czto-
wiek? Przez wieki przyjmowano, ze struktura fizyczna czto-
wieka jest dziedziczona genetycznie, a struktura psychiczna
jest warunkowana spotecznie i kulturowo. Przez wieki nie
zauwazono istotnego zwigzku zachodzacego miedzy ludz-
ka natura a ludzka kultura, a przeciez kultura nie stanowi
przeciwienstwa natury; kultura stanowi dopetnienie natu-
ry. Wszelkie warunki mozliwego poznania wyznaczaja bio-
logiczne struktury wrodzone, rozwijane dzieki srodowisku
kulturowo-spotecznemu, ktére indywidualizuje uniwersalne
struktury.

Teza 3. Idea czlowieka i idea edukacji w kontekscie ka-
tegorii biologicznego rozwoju cztowieka i kategorii kultu-
rowego ksztattowania cztowieka zaktada, Zze biologia de-
terminuje ROZWOJ médzgu, natomiast kultura warunkuje
KSZTALTOWANIE umystu.

Komentarz. Mozliwe jest kulturowo-edukacyjne ksztat-
towanie tylko tego, co sie rozwija, a rozwija¢ moze sie to,
co wrodzone. Wszelkie warunki mozliwego poznania wy-
znaczaja biologiczne struktury wrodzone, rozwijane dzieki
srodowisku kulturowo-spotecznemu, ktére indywidualizuje
uniwersalne struktury biologiczne. Idee edukacji da sie ujac
w kontekscie BIOLOGICZNEGO ROZWOJU i KULTUROWEGO
KSZTALTOWANIA cztowieka. Idea edukacji zakfada istot-
ny zwigzek ludzkich uwarunkowan naturalnych z ludzkimi
uwarunkowaniami kulturowymi, co oznacza, ze cztowieka
da sie opisa¢ poprzez analize kategorii biologicznego roz-
woju i kategorii kulturowego ksztattowania, inaczej, ludzka
natura determinuje ROZWQOJ struktur wrodzonych cztowie-
ka, natomiast ludzka kultura warunkuje KSZTAKTOWANIE
rozwijajacych sie struktur wrodzonych cztowieka, realizowa-
ne w ramach edukacji rodzinnej, szkolnej i uniwersyteckiej.

Teza 4. Przedszkolna, szkolna i uniwersytecka edukacja
- obejmujaca wszelkie procesy nauczania i wychowania,
ksztatcenia i ksztattowania - jest mozliwa w obrebie struktur
rozwijajacych sie, pierwotnie majacych status genetycznych
struktur wrodzonych.

Komentarz. W edukacji nalezy zwaza¢ na dwa splecione
watki mocno sie warunkujace: prawidtowe rozwijanie sie
struktur wrodzonych oraz prawidtowe ksztattowanie tego,
co sie rozwija. Od momentu narodzin - dzieki srodowisku
rodzinnemu - rozwija sie struktura wrodzona jezyka natural-
nego, zakodowanego w mdzgu. Pojawienie sie siatki poje¢,
siatki sadow, siatki wnioskowan jako powigzan miedzy sa-
dami, umozliwia rozwiniecie wrodzonego jezyka naturalne-
go do postaci jezyka etnicznego. Dopiero jezyk umozliwia
KSZTALTOWANIE UMYSEU, umystowego rozumu i umysto-
wej woli. Od momentu narodzin dziecka ksztattowany jest
jezyk etniczny, ktéry jednoczesnie umozliwia ksztattowanie
umystu poprzez nabywanie wiedzy o sobie i Srodowisku, ale
i poprzez formowanie postaw, zachowan, obyczajéw. Ksztat-
cenie to formowanie umystu, zas wyksztatcenie to umyst
uformowany. Szkota umozliwia powierzchowna lub gtebo-
ka znajomosc jezyka, co jest przekfadalne na wiedze ptytka
lub gteboka. Szkolna edukacja jest efektywna wtedy, gdy
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uwzglednia rozwéj zmystowo-umystowy dziecka. W szkole
nauczyciel odkrywa w dziecku prawidtowo (lub nieprawi-
dtowo) funkcjonujacy zmyst stuchu, zmyst smaku, zmyst po-
wonienia, zmyst wzroku, zmyst dotyku. Odkrywa, ze dziecko
jest agresywne lub spokojne, opanowane lub nerwowe, od-
wazne lub tchoérzliwe. Odkrywa jego zainteresowania, za-
mitowania, gusta, talenty i zdolnosci. Zas dziecko odkrywa
cechy osobowosciowe, bedace konsekwencja rozwiniecia
struktur wrodzonych w okreslonym srodowisku. Wpajanie
szkolnej wiedzy abstrakcyjnej z dowolnego przedmiotu bez
wskazania podioza abstrakcji oraz bez wskazania metody
dowodzenia lub uzasadnienia abstrakgji (jako twierdzen)
jest wiedzg pusta lub mato efektywna.

Teza 5. Autorska formuta edukacji zaktada unie biologicz-
nego rozwoju i kulturowego ksztattowania zachowan oraz
atrybutow psychiki i umystu mtodego cztowieka, obejmu-
jace rozwijanie i ksztattowanie: (1) osobowosci, charakteru,
motywagcji, (2) myslenia lingwistycznego i nielingwistyczne-
go, (2) postaw spoteczno-etycznych, (3) myslenia racjonal-
nego, odwotujacego sie do struktur logiczno-matematycz-
nych, wnioskowania dedukcyjnego i jezykéw formalnych,
(4) wiedzy naukowej, opartej na udowodnionych lub uza-
sadnionych twierdzeniach teoretycznych i empirycznych,
(5) kryterium oddzielajacego prawde od fatszu, (6) myslenia
aksjologicznego, stanowigcego manifestacje wolnosci w ra-
mach umystowej woli, (7) kryterium oddzielajagcego dobro
od zta, (8) myslenia moralnego, ktére gwarantuje przygo-
towanie mtodego cztowieka do zycia godnego i odpowie-
dzialnego w rodzinie i narodzie, spoteczenstwie i panstwie.

Komentarz. W edukacji jasno i wyraznie powinno sie od-
dzieli¢ przedmioty nakierowane na formowanie myslenia
naukowego od przedmiotéw nakierowanych na formowa-
nie myslenia doktrynalnego. Nalezy powiadomi¢ rodzicéw
o kierunkach urabiania swiadomosci doktrynalnej i ideolo-
gicznej miodziezy szkolnej.

W medycynie kluczowe miejsce zajmuje nauka o rozpo-
znawaniu jednostek chorobowych, czyli diagnostyka, obej-
mujaca swym zasiegiem kosztowne badania podstawowe.
Moc badan podstawowych ujawnia sie w mocy progno-
stycznej. Jezeli pedagogika w tym wzgledzie prébuje na-
sladowac¢ medycyne, to powinna wypracowac diagnostyke
pedagogiczna, oparta na rozpoznaniu mozliwych zaburzen
lub dysfunkcji zachowan, sprawiajacych trudnosci wycho-
wawcze w rodzinie i szkole. Poprawnie skonstruowana dia-
gnostyka, musi wspierac sie na nauce o cztowieku, uwzgled-
niajacej trzy zrédta mozliwych zachowan cztowieka: (1)
prawidtowy lub nieprawidtowy rozwdj struktur wrodzo-
nych, (2) choroba, (3) srodowisko socjo-kulturowe, w tym
rodzinne, szkolne. Wszelkie mozliwe obserwacje nie moga
by¢ przypadkowe; objawy powinny by¢ gromadzone i kla-
syfikowane. Klasyfikacja umozliwia metodyczne poszukiwa-
nie przyczyn zachowan. Kazda przyczyna jest formutowana
kolejnej hipotezie. Klasyfikowanie hipotez prowadzi do ich
hierarchizacji, ktéra wiericzona jest hipoteza gtéwna. Brak
diagnostyki pedagogicznej umozliwia omotanie edukacji
szkolnej doktrynami spoteczno-politycznymi i pseudonau-
kowymi ideologiami.
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Instytucjonalna opieka gerontologiczna w Polsce
jako element zapobiegajqcy wykluczeniu spotecznemu

Abstrakt

Przecietna diugos¢ zycia systematycznie wydtuza sie. Obserwo-
wany wzrost populacji ludzi w starszym wieku powoduje rosnace
zainteresowanie tym zagadnieniem. Sytuacja zyciowa senioréw
i zwigzane z tym problemy staty sie przedmiotem multidyscypli-
narnych rozwazan teoretycznych. Natomiast starzejace sie spote-
czenstwo, a takze troska o zaspokajanie potrzeb senioréw, sg wy-
zwaniem dla stuzb publicznych.

Osoby starsze spotykajg sie z gorszym traktowaniem, co wptywa
na ich samopoczucie psychiczne i fizyczne, powodujac czesto wy-
cofywanie sie z zycia spotecznego i rodzinnego.

Aby nie dochodzito do niekorzystnych i niepozadanych zjawisk
spotecznych takich jak ubdstwo, poczucie osamotnienia, zty stan
zdrowia czy wykluczenie spoteczne, potrzebne s3 ciagte dziatania
w zakresie polityki spotecznej dazace do poprawy jakosci zycia se-
nioréw.

Niewatpliwie opieka instytucjonalna na rzecz senioréw jest
praktyka podnoszaca jakos¢ zycia oséb starszych. Gtéwnym celem
artykutu jest zaprezentowanie najwazniejszych form pomocy in-
stytucjonalnej udzielanej seniorom i wskazanie ich jako waznych
elementéw w zapobieganiu wykluczenia senioréw z zycia spotecz-
nego.

Stowa kluczowe: gerontologia; opieka instytucjonalna; starze-
nie sie spoteczenstwa; polityka spoteczna.

Abstract

The average life expectancy steadily increased. The observed
increase in the population of older people results in growing inte-
rest in this topic. Senior living situation and related problems have
become the subject of multidisciplinary theoretical considerations.
Aging of the population and their needs are a challenge for public
administration. Older people are treated worse and it affects their
physical and mental health and it may be a cause of withdrawal
from social and family life. To be able to prevent adverse and unde-
sirable social phenomena such as poverty, loneliness, ill health or
social exclusion, we are needed continuous operation in the field
of social policy aimed at improving the quality of life of seniors.
Undoubtedly, institutional care for seniors is the practice of raising
the quality of life of older people. The main objective of this paper
is to present the most important forms of institutional aid granted
to senior citizens and identify them as important elements in the
prevention of exclusion of seniors from social life.

Key words: gerontology; institutional care; the aging popula-
tion; social policy.

Wprowadzenie

Gerontologia to nauka o spotecznych przyczynach i skut-
kach starzenia sie spoteczenstwa. Obszarem swych zaintere-
sowan obejmuje zagadnienia osobowosci ludzi starych, ich
roli i pozycji spotecznej, kontaktéw z otoczeniem, udziatu
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senioréw w zyciu réznych grup spotecznych, procesu ada-
ptacji do nowych warunkéw zyciowych, a takze sposobéw
aktywizacji zyciowej'. Ma ona na celu maksymalne zwiek-
szenie sit zyciowych, ich rewitalizacje oraz intensyfikacje
mozliwosci czerpania korzysci i radosci z zycia przez jednost-
ke i spoteczenstwo. Starzenie sie jest obecnie przedmiotem
intensywnych badan naukowych, miedzy innymi dlatego, iz
liczba oséb starszych gwattownie rosnie.

Wykluczenie spoteczne, do ktérego prowadza stygma-
tyzacja i marginalizacja, traktowane jest jako podstawowa
bariera integracji spotecznej. Dodatkowym obszarem ge-
nerujacym uprzedzenia, s3 negatywne stereotypy? doty-
czace ludzi w tej fazie zycia oraz ageizm, czyli wykluczenie
ze wzgledu na wiek®. Rynek pracy, opieka zdrowotna oraz
rynek débr i ustug stwarzaja szereg sytuacji, w ktérych oso-
by starsze czujg sie dyskryminowane i szykanowane. Brak
wsparcia ze strony rodziny lub spotecznosci lokalnej, w po-
taczeniu z niemocy instytucjonalnag moze doprowadzi¢ do
sytuacji, w ktérej to spoteczenstwo bedzie musiato przyjac
na siebie catkowite konsekwencje wykluczenia spotecznego
i ekonomicznego senioréow.

Krajowa polityka spoteczna wobec o0séb starszych i staro-
$ci skierowana jest na obszar wzmacniania spéjnosci spo-
tecznej*, przeciwdziatajgc w ten sposéb wykluczeniu spo-
tecznemu.

Istota pracy na rzecz senioréw jest dazenie do poprawy
jakosci ich zycia, dogodnego starzenia sie poprzez aktywi-
zacje spoteczna. Podstawowym narzedziem, wykorzystywa-
nym w realizacji dziatan pomocowych, jest praca socjalna.
W systemie pomocy spotecznej funkcjonuje w kraju system
ustug srodowiskowych i pobytowych, z podziatem na sektor
publiczny i niepubliczny. Celem artykutu jest zaprezentowa-
nie najwazniejszych form pomocy instytucjonalnej udzie-
lanej seniorom, i wskazanie ich jako waznych elementéw
w zapobieganiu wykluczenia senioréw z zycia spotecznego.

Formy instytucjonalnej pomocy gerontologicznej

Wyznacznikiem jakosci zycia spotecznego jest miedzy
innymi sprawnos$¢ funkcjonowania instytucji spotecznych.
Konstytucyjnie zagwarantowana pomoc panstwa ma na
celu zabezpieczenie spoteczne obywateli, wymienic tu nale-
zy: ubezpieczenie spoteczne, pomoc i opieke, ochrone zdro-

1 A.A. Zych, Leksykon gerontologii, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2010, s. 46.

2 P. Sztompka, Socjologia, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2002, s. 300-301.

3 P. Szukalski, Uprzedzenia i dyskryminacja ze wzgledu na wiek (age-
izm) — przyczyny, przejawy, konsekwencje [w:] ,Polityka Spoteczna”,
2004, nr 2,s. 11.

4 W. Welskop, Polityka spoteczna Unii Europejskiej wobec ubdstwa

i wykluczenia spotecznego, [w:] G. Wrzeszcz- Kaminska (red.) Spojnos¢
spoteczna i ekonomiczna Unii Europejskiej, Wyzsza Szkota Handlowa,
Wroctaw 2009, s. 232.
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wia, pomoc rodzinie. W zyciu kazdego cztowieka moze na-
dejs¢ moment, gdy bedzie chwilowo lub trwale, cze$ciowo
lub catkowicie, zalezny od pomocy otrzymywanej od oséb
trzecich. Niewatpliwie takiej pomocy potrzebowa¢ moga
osoby starsze. Ustawa o pomocy spotecznej’gwarantuje
$wiadczenia dostepne nieodptatnie osobom doswiadcza-
jacym przejsciowego lub trwatego kryzysu. Nalezy do nich
praca socjalna, poradnictwo specjalistyczne, interwencja
kryzysowa. Przewiduje sie takze szereg swiadczen material-
nych i opiekunczych.

Bardzo wazng role w $wiadczeniu ustug osobom w po-
desztym wieku odgrywaja ich opiekunowie, czesto sposréd
cztonkéw rodziny, nieocenione bytoby tu wsparcie instytu-
cjonalne. Opiekunowie senioréw wykonuja takze ustugi zle-
cone odptfatnie: opfacani sg przez samego seniora lub jego
rodzine, jest to opieka nieformalna, sasiedzka, znajomych,
0s6b obcych lub w oparciu o umowe o prace. W systemie
pomocy spotecznej funkcjonuje w kraju rozwiniety system
ustug Srodowiskowych i pobytowych, z podziatem na sektor
publiczny i niepubliczny®.

Wymieniajac sektor publiczny, ktéry poprzez ustugi przy-
znawane, przez osrodki pomocy spotecznej i centra pomo-
cy rodzinie, wychodzi naprzeciw osobom zwracajacym sie
o przyznanie konkretnego swiadczenia’. Staro$¢ wymagaja-
ca doraznej, czasowej lub ciggtej opieki, determinowana jest
szeregiem czynnikéw, najczesciej wystepujacych tacznie.
Wsrdd nich wyrdzni¢ mozna czynniki: zdrowotne — choroby
i ich skutki, utrate samodzielnosci funkcjonalnej, niedotez-
nos¢, zaawansowang staro$¢ oraz samotne zamieszkiwanie,
zte warunki bytowe, bezdzietnos$¢, ztg sytuacje materialng,
wdowienstwo, rozwéd, odejscie dzieci, petnienie roli gtéw-
nego opiekuna osoby niesprawnej, naduzycia, zaniedbania,
przemoc w rodzinie, wydarzenia losowe.

Biorgc pod uwage pomoc srodowiskowg mozna ubiegac
sie 0 Swiadczenia rzeczowe i materialne oraz o swiadcze-
nia w formie ustug opiekuriczych. Mozna takze wystepo-
wac o przyznanie miejsca w osrodku wsparcia dziennego
lub w dziennym domu pobytu. Po wyczerpaniu wszelkich
mozliwosci, zwigzanych z funkcjonowaniem seniora w na-
turalnych warunkach domowych, mozna wystapi¢ z pros-
ba o przyznanie miejsca w rodzinnym domu pomocy lub
domu pomocy spotecznej. W domach pomocy spotecznej
ustugi kompleksowe sg $wiadczone przez wykwalifikowany
personel wedtug obowigzujgcego standardu. Mozna takze
ubiegac sie o zamieszkanie w placéwce catodobowej opieki
prowadzonej przez fundacje, stowarzyszenia, Kosciét kato-
licki oraz inne Koscioty .

Rodzaje wsparcia adresowane do oséb starszych wynika-
ja z ustawowo przewidzianych zadan jednostek samorza-
du terytorialnego®. Najbardziej pozadang przez senioréw
i najczesciej przyznawang formg pomocy s $wiadczenia
finansowe. Pomoc obejmuje takze ustugi opiekuncze pie-
legnacyjne, rehabilitacje, prowadzenie osrodkéw wsparcia

5 Ustawa o pomocy spotecznej z dnia 12 marca 2004 r., tekst jednolity
z dnia 7.02.2013 r., Dz. U. 2013, poz. 182 tom 1. Dostepny w:http://www.
dziennikustaw.gov.pl/du/2014/182/1.

6 MPiPS, Rzadowy Program na rzecz Aktywnosci Spotecznej Oséb Star-
szych na lata 2012-2013, Warszawa 2012. Dostepny w:http://www.mpips.
gov.pl/seniorzyaktywne-starzenie/.

7 Musielewicz A., Instytucjonalne formy wsparcia cztowieka starego
w srodowisku lokalnym, Wydawnictwo Edukacyjne Wers, Bydgoszcz
2010, s. 35.

8 P. Bledowski, Lokalna polityka spoteczna wobec ludzi starych, Wy-
dawnictwo Szkoty Gtéwnej Handlowej, Warszawa 2002, s. 224.

47

NR 2 (2014)

dziennego, doméw dziennego pobytu, srodowiskowych
doméw samopomocy, mieszkan chronionych, doméw po-
mocy spotecznej, rodzinnych domoéw pomocy oraz kierowa-
nie do nich os6b uprawnionych.

Kolejna forma wsparcia sa dzienne domy pobytu®, placow-
ki te przeznaczone sa dla oséb starszych, ktérym jest nie-
zbedna asysta w codziennym zyciu, jednak sg one na tyle sa-
modzielne, ze nie muszg szuka¢ schronienia w placéwkach
pobytu statego. Starszy cztowiek spedza w dziennym domu
pobytu do 8 godzin dziennie, w towarzystwie wykwalifiko-
wanego personelu i innych senioréw, korzystajac z posit-
koéw, rehabilitacji oraz bogatej oferty kulturalno-oswiatowe;j.

W polskim systemie opieki spotecznej funkcjonujg takze
placéwki opieki catodobowej’. Istota ich dziatarh sprowa-
dza sie do zapewnienia warunkéw pobytu starszych oséb,
wymagajacych catodobowej opieki. Jest to bardzo dobra
propozycja dla 0séb, ktére nie odnajduja sie w warunkach
zycia zbiorowego, charakterystycznego dla doméw pomo-
cy spotecznej. Podmiotami prowadzacymi ten rodzaj ustug
moga byc¢ organizacje pozytku publicznego lub osoby fi-
zyczne. Natomiast domy pomocy spotecznej czy zaktady
opiekunczo-lecznicze zobowigzane sg do $wiadczenia ustug
bytowych, opiekunczych i wspomagajacych, na poziomie
wyznaczonym obowigzujagcym standardem. Ustugi podob-
nej jakosci w zakresie swiadczen bytowych i opiekuriczych
moga wykonywac takze niepubliczne domy opieki'!, czyli
prowadzone w ramach dziatalnosci statutowej lub gospo-
darczej placéwki catodobowej opieki, ktére sg wpisane do
rejestru wtasciwego terytorialnie wojewody i uzyskaty jego
zgode na funkcjonowanie.

Prawidtowo skonstruowany i realizujacy zatozone funkcje
system pomocy spotecznej wspdlnie z zaktadami opiekuni-
czo-leczniczymi i zaktadami pielegnacyjno-opiekunczy-
mi powinien by¢ gwarancja troski o godne zycie senioréw
potrzebujacych pomocy. Opieka instytucjonalna moze by¢
wsparciem dla rodziny seniora, a takze, integrujac ludzi star-
szych ze spoteczenstwem, moze by¢ niewatpliwie czynni-
kiem zapobiegajagcym marginalizacji, a co za tym idzie — wy-
kluczeniu spotecznemu.

Ageizm jako postawa spoteczna wobec ludzi starych

Problem dyskryminacji ze wzgledu na wiek moze by¢
udziatem os6b w ré6znym wieku, oséb starszych dotyka on
w szczegdlny sposéb, przez co przyczynia sie do wyklucza-
nia ich ze spofeczenstwa. Dyskryminacja ze wzgledu na wiek
przejawia sie réwniez w podkreslaniu, akcentowaniu nega-
tywnych konsekwencji procesu starzenia sie spoteczenstw.

Dyskryminacja ze wzgledu na wiek implikuje negatywne
konsekwencje nie tylko w wymiarze jednostkowym, lecz ma
wptyw na funkcjonowanie spoteczenstw'2. W wielu codzien-
nych sytuacjach ludzie starsi sa gorzej traktowani, niejedno-
krotnie maja utrudniony dostep do waznych débr i ustug, co
w istotny sposéb ogranicza ich szanse i mozliwosci rozwoju,

9 Bochenska-Seweryn M., Kluzowa K., Rodzinna i pozarodzinna opieka
domowa nad osoba-mi starszymi [w:] Z. Szarota (red.) Staro$¢ zalezna -
opieka i pomoc spoteczna, Krakowskie Towarzystwo Edukacyjne — Oficyna
Wydawnicza AFM, Krakéw 2011, s. 52-60.

10 P. Btedowski, op. cit. s. 178.
11 Ibidem, s. 212.

12 W. Welskop, Sogjalizacja odwrotna a dewaluacja autorytetu trady-
¢jonalistycznego [w:] ,Perspektywy edukacyjno-spoteczne”, 2014, nr1, s.
38.
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decyduje o jakosci ich zycia'. Dyskryminacja prowadzi takze
do niedostatecznego korzystania z cennych zasobdw, jakie
stanowia seniorzy. Problem ten staje sie szczegdlnie wazny
w kontekscie starzenia sie populacji krajéow europejskich.
Wzrost liczby ludzi starych wymaga zmiany podejscia do
starosci i podjecia walki z dyskryminacja wiekowa'.

Ageizm akcentuje postawy, stereotypy i uprzedzenia wo-
bec starzenia sie, a dyskryminacja oznacza gorsze trakto-
wanie ludzi ze wzgledu na wiek. Jest ona problemem stabo
uswiadomionym, réznie rozumianym i odbieranym, a co
najwazniejsze — nieodbieranym jako naruszenie prawa czto-
wieka do réwnego traktowania.

Stereotypowe traktowanie oséb starszych nie jest plonem
naszych czasoéw, lecz zjawiskiem obecnym w spoteczen-
stwach od stuleci®. Przybiera¢ moze dwie formy. Pierwsza
forma nazywana indywidualng - jako gerontofobia, czyli
irracjonalna obawa przed ludzmi starymi, wszelkimi kon-
taktami z nimi, ale i samym procesem starzenia sie, przemi-
jania, a takze w skrajnych przypadkach strach przed geron-
tofilig czyli upodobaniem do przebywania w towarzystwie
ludzi w podesztym wieku, dostrzeganie pozytywnych stron
w tym wieku. Druga forma nazwana instytucjonalna, w kté-
rej chodzi o polityke instytucji badz cechy struktury spotecz-
nej dyskryminujace osoby starsze. Przyktadem uprzywilejo-
wania instytucjonalnego jest gerontokracja, gdzie system
zarzadzania i porzadek spoteczny ustanawiany jest przez
seniora’s.

Istnieje takze inny podziat, ktéry moéwi o dyskryminacji po-
zytywnej i negatywnej. Dyskryminacja pozytywna moze sie
przejawia¢ miedzy innymi w systemie znizek przy korzysta-
niu z oferty instytucji kultury czy przez coraz czestsze usta-
nawianie przez samorzady terytorialne rad senioréw. Jednak
czesciej i bardziej dotkliwie odczuwana przez samych senio-
row jest dyskryminacja negatywna. Najbardziej widoczna
jest ona w czterech obszarach: rynku pracy, rynku konsu-
menckiego, ochrony zdrowia oraz partycypacji spoteczne;j.
Jej najczestsze przejawy to: lekcewazenie, agresja stowna,
znecanie sie fizyczne i psychiczne, nadopiekunczos¢, pro-
tekcjonalnos¢, zaniedbanie, marginalizacja spoteczna, od-
separowanie, naduzycia finansowe, odmowa przyznania
naleznych swiadczen'’. Wiekszos¢ wymienionych zachowan
w stosunku do 0séb starszych nie budzi watpliwosci co do
tego, ze wiaza sie z gorszym traktowaniem. Jednak nado-
piekunczos¢ jest czesto trudno dostrzegalna, gdyz granica
pomiedzy checig pomagania a wyreczaniem seniora w wy-
konywaniu czynnosci, ktére moze bez trudu i chce samo-
dzielnie wykonywac, bywa trudna do zauwazenia.

Problem dyskryminacji oséb starszych jest w dalszym
ciaggu mato uswiadomiony. Nalezy upowszechnia¢ wiedze
z tym zwigzana. Ludziom starszym, tak samo jak wszystkim
innym cztonkom spoteczenstwa, przystuguje petne prawo

13 T. Kenrick Douglas, L. Neuberg Steven, R. Cialdini, Psychologia spo-
feczna. Rozwigzane tajemnice, Gdarskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2002, s. 549.

14 P. Btedowski, Starzenie sie jako problem spofeczny. Perspektywy
demograficznego starzenia sie ludnosci Polski do roku 2035 [w:] M.
Mossakowska, A. Wecek, P. Btedowski (red.) Aspekty medyczne, psycholo-
giczne, socjologiczne i ekonomiczne starzenia sie ludzi w Polsce, Termedia
Wydawnictwa Medyczne, Poznan 2012, s. 47.

15 E. Trafiatek, Polska staros¢ w dobie przemian, Wydawnictwo Slask,
Katowice 2003, s.12.

16 G. Marshall, (red.) Stownik socjologii i nauk spotecznych. Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2004, Warszawa 2004, s. 421.

17 Ibidem, s. 421.
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do zycia odpowiadajacego ich potrzebom. Wymaga to cia-
gtego rozpoznawania i usuwania napotykanych przez nich
przeszkod. W Polsce zagadnienie to jest nowe i nierozpozna-
ne. Dlatego konieczne jest podjecie dziatari, umozliwiaja-
cych zidentyfikowanie mechanizméw i gtéwnych obszaréw
dyskryminacji. Wazne wydaje sie takze zapoczatkowanie pu-
blicznej debaty na ten temat.

Kierunki polityki spotecznej wobec senioréw

Polityka spoteczna jest dziatalnoscia panstwa na rzecz
zaspokajania potrzeb i rozwigzywania probleméw spotecz-
nych, co ma na celu podnoszenie poziomu zycia obywateli.
Jest to ksztattowanie warunkéw godnej egzystencji ludno-
$ci, warunkéw pracy, edukadji, kultury, zdrowia oraz stosun-
kéw ogdlnospotecznych, opartych o zasady sprawiedliwosci
i rbwnosci spotecznej.

Podstawa dla zaprojektowania Rzadowego Programu na
rzecz Aktywnosci Spotecznej Oséb Starszych na lata 2014-
2020 staty sie doswiadczenia z realizacji Rzadowego Progra-
mu na rzecz Aktywnosci Spotecznej Oséb Starszych na lata
2012-2013, wspotpraca z organizacjami realizujacymi pro-
jekty w ramach komponentu konkursowego Programu oraz
szeroki dialog z przedstawicielami sektora pozarzadowego,
srodowisk naukowych i eksperckich, samorzadéw, admini-
stracji centralnej, organizacji zwigzkowych i organizacji pra-
codawcow, prowadzony m.in. w ramach dziatalnosci Rady
ds. Polityki Senioralnej'®.

Szczegodlnie waznym wyrazem nowego podejscia do pro-
blematyki 0s6b starszych jest podmiotowe ujecie tej kwestii
spotecznej. W konsekwencji dato to podstawy do przyjecia
zintegrowanej, horyzontalnej formuty Programu, odnosza-
cej sie do réznorodnych potrzeb oraz intereséw istotnych
dla tak wrazliwej spotecznie fazy zycia cztowieka'.

Bioragc pod uwage aspekt gerontologiczny mozna rozréz-
ni¢ dwie perspektywy lokalnej polityki spotecznej. Pierwszy
typ polityki to typ interwencyjny. Jest on nastawiony na
dziaftania kompensacyjne, adresowane do podmiotéw znaj-
dujacych sie w najtrudniejszej sytuacji ekonomicznej i zycio-
wej. Realizowane tam zadania ograniczaja sie do instrumen-
talnego wykonywania wymogéw administracji rzgdowej
poprzez zadania wtasne gminy. W ujeciu tym cztowiek star-
szy traktowany jest jako konsument drogich ustug, za ktére
ptaci podatnik. Podejmowane w tym przypadku dziatania
stuza zaspokajaniu podstawowych i zarazem najwazniej-
szych potrzeb cztowieka, gtéwna sferg jest opiekurnczos¢?.
Sa to dziatania dorazne, krétkoterminowe, odsuwajace za-
sadni czy problem na nieodlegty perspektywe kolejnej in-
terwencji.

Drugi typ lokalnej polityki spotecznej wobec senioréw
to typ optymalizacyjny. Typ ten nastawiony jest na maksy-
malne zaspokajanie potrzeb 0séb starszych i ich otoczenia,
nalezacych do réznych grup spotecznych i intensyfikacje
ich mozliwosci. W tym celu budowana jest w srodowisku
lokalnym materialna i spoteczna infrastruktura, stuzaca za-

18 Rzagdowy Program na rzecz Aktywnosci Spotecznej Osob Starszych
na lata 2012-2013, Warszawa 2012, Dostepny http://www.mpips.gov.pl/
seniorzyaktywne-starzenie/.

19 Rzadowy Program na rzecz Aktywnosci Spotecznej Oséb Starszych
na lata 2014-2020, Warszawa 2014, Dostepny http://www.mpips.gov.pl/
seniorzyaktywne-starzenie/.

20 Bochenska-Seweryn M., Kluzowa K., op. cit. s. 45-46.
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spokajaniu potrzeb wyzszych oséb starszych i ich rodzin?'.
Niewatpliwie mozna stwierdzi¢, iz w dtuzszej perspektywie
drugi typ okazuje sie by¢ tariszym od pierwszego, generuje
sprawnos¢ i aktywnos¢ oséb starszych, utrzymuje w zdro-
wiu psychicznym i fizycznym, oddala ryzyko starosci uzalez-
nionej od oséb trzecich.

Polityka spoteczna powinna by¢ realizowana poprzez
planowanie, projektowanie, a takze wdrazanie wieloletnich
dziatan, poniewaz tylko dziatania kompleksowe i odpowied-
nio dtugookresowe maja szanse przynies¢ trwate efekty dla
sytuacji spotecznej oséb starszych.

Podsumowanie

Kult mtodosci, akcentowanie negatywnych konsekweng;ji
procesu starzenia sie niewatpliwie przyczynia sie do margi-
nalizacji oséb starszych. Aby zapobiegac¢ negatywnym ste-
reotypom potrzebna jest zmiana w systemie wartosci spo-
teczenstwa, ktéry umozliwitby lepsze zrozumienie senioréw
iich potrzeb.

Nalezy doda¢, iz kwestie spoteczne nalezg do skrajnie
trudnych sytuacji, w ktérych brak mozliwosci zaspokojenia
swych potrzeb urasta do wielkiego problemu. Brak prze-
ciwdziatania doprowadza do marginalizacji i wykluczenia
spotecznego jednostek, grup i catych spotecznosci. Wraz
z wiekiem pogorszeniu ulegaja: stan zdrowia, zdolnosci po-
znawcze, kompetencje spoteczne i zawodowe, w zwigzku
z tym niewatpliwie osobom starszym potrzebna jest pomoc
w kompensowaniu pojawiajacych sie brakow.

Prowadzenie spdjnej polityki na rzecz oséb starszych wy-
maga skierowania programéw rzadowych w strone ochrony
intereséw senioréw oraz dziatan zachecajacych do wiacza-
nia sie w struktury spoteczeristwa obywatelskiego, a takze
zachecania do wspétdziatania i wspétdecydowania. Nalezy
podejmowac dziatania stuzace realizowaniu zobowigzan
dotyczacych ludzi starszych i starosci, przeciwdziataniu age-
izmowi, zapobieganiu sytuacjom patologicznym.

Ludzie starsi borykaja sie z wieloma problemami, utrud-
nieniami, a w swoich zmaganiach czujg sie bardzo osamot-
nieni, dlatego nalezy im pokaza¢, ze nie sa sami. Seniorzy
powinni mie¢ mozliwos¢ publicznego opowiedzenia o swo-
ich problemach. Wéwczas tatwiej zaczng wspdlnie szukaé
mozliwych rozwigzan. Uwazam, ze problem dyskryminagji
0s06b starszych nalezy rozwigza¢ poprzez wspoétprace wielu
podmiotow.

Konieczne jest ksztatcenie kadr gerontologicznych, propa-
gowanie idei przygotowania sie do starosci w szkolnictwie
i poprzez inne formy upowszechniania wiedzy; konieczne
jest takze podjecie staran o zmiane negatywnych stereo-
typow towarzyszacych starosci poprzez organizowanie
spotecznych kampanii edukacyjnych oraz wspieranie po-
zytywnych dziatan na rzecz senioréw. Natomiast opieka
instytucjonalna nie powinna by¢ traktowana jako deficyt
pomocy rodzinie, lecz jako wsparcie w wypetnianiu funkgji
opiekunczej i zarazem jako element zapobiegajacy margi-
nalizacji i wykluczeniu spotecznemu.

21 Ibidem, s. 49-51.
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Konformizm i nonkonformizm uczniow a socjalizacja szkolna

Abstrakt

Internalizacja wzoréw kulturowych w ramach procesu socja-
lizacji, czyli uspoteczniania jednostek, determinuje rézne posta-
wy ludzkie. Podczas socjalizacji szkolnej, w procesie poznawania
i przyswajania przez mtode osoby wartosci i norm obecnych w da-
nej kulturze, mozna zauwazy¢ wystepowanie wéréd uczniéw za-
chowan konformistycznych lub nonkonformistycznych. Wyrazanie
akceptacji regut poznawanych w szkole lub ich dezaprobata, zwia-
zane s nierozerwalnie z rozwazaniami na temat efektéw socjali-
zacji. Celem artykutu jest przedstawienie korelacji pomiedzy kon-
formizmem i nonkonformizmem uczniéw a procesem socjalizacji,
w kontekscie skutecznosci procesu uspoteczniania wystepujacego
w $rodowisku szkolnym.

Abstract:

Internalization of cultural patterns in the process of socialization,
as socialization of individuals, determines the different attitudes of
human. During the socialization of school, in the process of learn-
ing and assimilation the values and norms present in the culture by
young people, you can see conformist or non-conformist behavior
occurrence among students. Expressing acceptance or disapproval
rules from school there are inextricably linked with considerations
about the effects of socialization. The aim of the article is to present
the correlation between conformism and non-conformism of stu-
dents and the process of socialization, in the context of the effec-
tiveness of the process of socialization in the school environment.

Wprowadzenie

Socjalizacja jest procesem uczenia sie przez cate zycie, by
w efekcie stac sie cztonkiem Swiata spotecznego. Zaintere-
sowania socjologéw skupiaja sie na tym, w jaki sposéb lu-
dzie staja sie cztonkami spoteczenstwa i jak ucza sie kultury,
do ktérej przynaleza. W procesie socjalizacji jednostki ucza
sie tego, czego oczekuje od nich spoteczeristwo.

Jedna z gtéwnych ptaszczyzn socjalizacji, obok rodziny
i grup réwiesniczych, jest szkofa. Charakter i zasieg zwiaz-
koéw szkoty ze spoteczenstwem sg réznorakie — dotycza jed-
nostek i ich powiazan z edukacja, moga by¢ réwniez rozsze-
rzone o funkcje i zadania szkoty w ujeciu ogélnospotecznym.

W procesie socjalizacji mamy do czynienia z okreslonym
typem zachowan. Ujmujac uspotecznianie jednostek z per-
spektywy srodowiska szkolnego, mysle, ze warto bytoby
zwrdci¢ uwage na zachowania uczniéw w stosunku do na-
uczycieli, a tym samym do wyznawanych przez nich warto-
$ciinorm. Nauczyciele, z jednej strony jako nosniki wzorcow
i zasad obowiagzujacych w szkole, z drugiej zas jako osoby
sprawujace kontrole nad przestrzeganiem owych standar-
déw, stanowia wazny element procesu socjalizacji szkolne;j.
Mtodzi ludzie mogga akceptowad przedstawiane im i obowia-
zujace w szkole reguty i wartosci, przyjmujac je w toku inter-
nalizacji kultury jako swoje, moga réwniez nie zgadzac sie
i nie akceptowac proponowanych przez szkote i nauczycieli
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norm i zachowywac sie w opozycji do nich. Mamy woéwczas
do czynienia z jednej strony z zachowaniami konformistycz-
nymi uczniéw, z drugiej natomiast z nonkonformistycznymi.

Kiedy mozemy méwi¢ zatem o udanej socjalizacji szkol-
nej? Czy tylko w przypadku zachowan konformistycznych
uczniéw socjalizacja przyniesie zamierzony efekt? W jaki
sposéb na socjalizacje szkolng wptywaja nonkonformistycz-
ne zachowania uczniow? Celem artykutu jest préba odpo-
wiedzi na powyzsze pytania oraz zwrdcenie uwagi zaréwno
na zachowania konformistyczne, jak i nonkonformistyczne
uczniéw z perspektywy srodowiska szkolnego, w kontekscie
ogdlnie pojetego uspoteczniania.

Konformizm i nonkonformizm

Pojecie ‘konformizm’ wedtug Stownika wspétczesnego jezy-
ka polskiego to ,(...) postawa polegajaca na $cistym podpo-
rzadkowaniu sie wzorom, pogladom i normom narzuconym
przez grupe spoteczng, do ktérej nalezy dana jednostka™'.
‘Nonkonformizm'’to natomiast,(...) postawa braku akcepta-
¢ji pewnych norm, wartosci, pogladéw istniejacych w danej
spotecznosci, sprzeciwu wobec bezkrytycznego podpo-
rzagdkowywania sie im"2.

Konformizm w odniesieniu do zewnetrznych zachowan
jednostki oznacza dostosowywanie wiasnych wartosci,
postaw i zachowan do norm obowiazujacych w spofe-
czenstwie, ,(...) ktére sa spowodowane rzeczywistym lub
wyobrazonym naciskiem ze strony jakiej$ osoby lub grupy
os6b™. W literaturze przedmiotu, zgodnie z pojmowaniem
konformizmu jako zewnetrznego zachowania sie cztowieka,
zostaty wyréznione rézne jego rodzaje:

konformizm oportunistyczny (powierzchowny) - jednost-
ka spoteczna zewnetrznie zgadza sie z grupa, jednak we-
wnetrznie pozostaje z nig w niezgodzie; konformizm praw-
dziwy (petny, $lepy) - jednostka zarébwno zewnetrznie, jak
i wewnetrznie zgadza sie z grupa*;

konformizm emocjonalnie zdrowy - jednostka nie ttumi
indywidualnej ekspresji i rozwoju; konformizm destrukcyj-
ny>;

konformizm rzeczywisty - wywotany gtebokim przekona-
niem; konformizm sztuczny — wywotany obawa przed wyda-
leniem z grupy?;

konformizm pozytywny - jednostka zachowuje sie zgod-
nie z zachowaniem grupy; konformizm negatywny — zacho-

1 B. Dunaj, Stownik wspétczesnego jezyka polskiego, Wydawnictwo Wilga,
Warszawa 1996, s. 404.

2 Tamze, s. 623-624.

3 R.E. Bernacka, Konformizm i nonkonformizm a twérczos¢, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2004, s. 12.

4 por. Krech, Crutchfield, Ballechey, 1962; Wosiriska, 1985; Necka, 1995.
5 por. Ackerman, 1959; Aronson, Wilson, Akert, 1997.
6 por. Wosiriska, 1985; Szmatka, 1989.
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wanie konsekwentnie buntownicze’;

konformizm swiezy - jednostka zgadza sie z norma zapro-
ponowang pierwotnie, konformizm z wyboru - zgadzanie
sie z kontr norma?®.

Pojecie nonkonformizmu odnoszone do kategorii ze-
wnetrznych zachowan jednostki w literaturze przedmiotu
rowniez nie jest terminem jednoznacznym. Mozna wyréz-
ni¢ miedzy innymi nonkonformizm powierzchowny, ktéry
charakteryzuje sie silnym dazeniem do zdobycia popularno-
$ci oraz nonkonformizm twérczy, wyrazajacy sie w negacji
i konstruktywnej krytyce®.

Konformizm postrzegany z punktu widzenia okreslonego
zachowania spoteczenstwa traktowany jest jako element
i efekt socjalizacji jednostki'®. Konformizm w tym ujeciu
utozsamiany jest ze zgodnoscia pomiedzy cztonkami grupy
w odniesieniu do norm, postaw i zachowan''. Przejawem
konformizmu konstruktywnego spotecznie, ujmowanego
w tym aspekcie w srodowisku szkolnym, jest miedzy innymi
fakt, ze dzieci uczeszczaja do szkoty.

Jacek Szmatka zwraca uwage, ze skutkiem konformizmu
moze by¢ tzw. syndrom grupowego myslenia - ludzie dzia-
tajacy w ramach danej grupy moga ulec presji wszystkich jej
cztonkoéw, ulegajac tym samym deindywidualizacji i deper-
sonalizacji'?. Syndrom grupowego myslenia moze réwniez
w niektérych przypadkach przyczyni¢ sie do dysfunkcjonal-
nosci grupy, cho¢, na co zwraca uwage Szmatka, znacznie
czesciej nonkonformizm staje sie przyczyng owej dysfunk-
cjonalnosci.

Konformizm i nonkonformizm to terminy dotyczace fak-
tycznej zgodnosci lub niezgodnosci zachowania z ogdlnie
przyjetym przez spoteczenstwo wzorem, abstrahujace od
motywacji skfaniajacych jednostki do danego dziatania™.
W rozwazaniach na temat konformizmu i nonkonformizmu
nalezy réwniez wyrézni¢ zaproponowang przez Roberta
Mertona w 1938 roku typologie sposobéw przystosowania
celéw kulturowych, skorelowang ze zinstytucjonalizowany-
mi srodkami niezbednymi do ich osiggniecia, tj.':

. konformizm;

. innowacja;

«  rytualizm;

«  rezygnacja;

«  bunt.

Pierwsza przedstawiong przez autora mozliwoscia jest
konformizm, ktéry zaktada akceptacje zaréwno norm re-
gulujacych srodki, jak i zwigzanych z nimi wartosci regu-
lujacych cel. Pozostate cztery mozliwosci to rézne typy za-
chowan nonkonformistycznych, nazwanych przez Mertona
dewiacjami. Innowacja oznacza akceptacje celéw, przy jed-
noczesnym szukaniu nowych rozwiazan, by je zrealizowac.
Przeciwng sytuacja jest rytualizm, czyli bezwzgledne prze-

7 por. Asch, 1951; Krech, Crutchfield, Ballechey, 1962; Willis, 1967.

8 por. Wosinska, 1985.

9 R.E. Bernacka, dz. cyt., s. 12-13.

10 por. Wosinska, 1985; Szmatka, 1989; Aronson, Wilson, Akert, 1997.
11 R.E. Bernacka, dz. cyt., s. 13.

12 J. Szmatka, Mafe struktury spoteczne, Wydawnictwo PWN; Warszawa
2007,s.193-194.

13 P. Sztompka, dz. cyt., s. 338.

14 R.K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 1982, s. 218.
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strzeganie norm, przy catkowitym abstrahowaniu od celéw,
ktére miaty zosta¢ w ten sposéb zrealizowane. Rezygnacja,
czyli wycofanie, to catkowite odrzucenie przez jednostke
zaréwno zawartych w kulturze norm, jak i wartosci. Czwarta
forma dewiacji jest bunt, czyli odrzucenie obowigzujacych
regut i zasad, ale z jednoczesnym zaproponowaniem no-
wych, alternatywnych norm i wartosci. Rezygnacja jest de-
wiacja petng, jednak pasywng, bunt natomiast réwniez jest
dewiacjg petna, ale aktywng'>.

Sztopmka wzbogacit typologie Mertona o dodatkowa
kategorie dewiacji, niezalezng od jej wymowy (destrukcyj-
nej czy kreatywnej) i nazwat jag nonkonformizmem. Wedtug
Sztompki konformizm réwniez moze przejawiac sie w wielu
formach. Jedna z jego odmian jest legalizm, czyli postawa
jednostki polegajaca na przestrzeganiu regut z przekona-
niem, Ze sg one stuszne, a ich ocenianie nie nalezy do na-
szych obowigzkéw's. W przypadku legalizmu, jednostka ak-
ceptuje zrédto, bez wzgledu na tresci danej reguly i dziata
zgodnie z nig. W tym przypadku istotny jest autorytet prawa
w danej spotecznosci, ktdry jest niepodwazalny i traktowany
jako stuszny. Postawa akceptujaca tresci regut, nie zwracaja-
ca natomiast uwagi na ich zrédta i dziatajaca zgodnie z regu-
fa, to klasyczny przyktad konformizmu.

Opozycja dla legalizmu jest negatywizm, inaczej kontra-
formizm polegajacy na bezrefleksyjnym stosunku do panu-
jacych regut, abstrahujacy od tresci, a odrzucajacy ja tylko
ze wzgledu na zrédto'. Idealnym przyktadem takiej posta-
wy w srodowisku szkolnym jest zachowanie ucznidéw, ktérzy
s skonfliktowani z nauczycielami lub wyobcowani w szkole,
dziafajg na przekér nauczycielom oraz wbrew ich oczekiwa-
niom i zakazom.

Postawa objawiajaca sie brakiem akceptacji tresci regut,
bez wzgledu na ich Zrédta i dziatanie jednostki niezgodnie
z regufy, to postawa nonkonformistyczna. Natomiast brak
akceptacji danych regut ze wzgledu zaréwno na ich tresci,
jak i zrodfa, przy jednoczesnym dziataniu zgodnie z regu-
fami, to przyktad oportunizmu. Przeciwienstwem jest tzw.
dewiacja pospolita, w ramach ktérej jednostka akceptuje
wszystkie reguty ze wzgledu na ich tres¢ i zrédto, jednak
dziata niezgodnie z nimi.

Konformizm i nonkonformizm uczniow w szkole

Szkota w podejsciu strukturalno-funkcjonalnym postrze-
gana jest jako miejsce, w ktérym, w procesie komunikowania
sie, duza role odgrywajg wymagania spoteczne wptywajace
na ksztattowanie sie tozsamosci mtodych jednostek. Istotne
w tym podejsciu sa relacje pomiedzy systemami rél, a catym
spoteczenstwem. W interakcjonistycznej teorii socjalizacji,
relacja pomiedzy instytucjami a catym spoteczenstwem nie
jest jednak kluczowym przedmiotem analizy. Gtéwny nacisk
potozony jest na obszar mikrospoteczny - najwazniejsza jest
interakcja pomiedzy podmiotami. Funkcja szkoty w catym
spoteczenstwie z punktu widzenia interakcjonistéw nie jest
najwazniejsza, istotna jest natomiast codzienna interakcja
pomiedzy uczniami a nauczycielami. Podejscie to opiera sie
przede wszystkim na teorii symbolicznego interakcjonizmu
George’a Herberta Meada (1968), rozwijanej dla potrzeb
analizy codziennych sytuacji w instytucjach przez Ervinga

15 P. Sztompka, dz. cyt., s. 339-340.
16 Tamze, s. 341-343.
17 P. Sztompka, dz. cyt., s. 342.
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Goffmana (1969, 1971)'8. Podstawg rozwazan w tej teorii jest
interakcja, ktéra w szkole jako instytucji jest nierozerwalng
jej czescia. W szkole komunikowanie sie przebiega jednak
w okreslony z goéry sposéb, najczesciej w sformalizowanej
formie lekcji. Nauczanie zajmuje nadrzedna pozycje, zatem
komunikacja nastawiona jest przede wszystkim na przeka-
zywanie wiadomosci. Z punktu widzenia interakcjonizmu
mozna zauwazy¢, ze komunikowanie na lekcjach charakte-
ryzuje sie dwoma dominujacymi atrybutami instytucjonal-
nymi - hierarchig i przymusem oraz osiggnieciami i konku-
rencja'’.

Uczeszczanie do szkoty nie jest dla uczniéw forma dobro-
wolnosci, wynika ono z obowiazku szkolnego i zwigzanych
z nim ewentualnych sankgcji w sytuacji uchylania sie od nie-
go, co moze determinowac sposéb komunikowania sie z na-
uczycielem. Subiektywne potrzeby uczniéw odnosnie tresci
i sposobu przekazywanej przez nauczyciela wiedzy nie s
uwzgledniane. Nauczyciel ponadto, w zwigzku z mozliwo-
$cig weryfikacji wiedzy ucznia, posiada nad nim ,wiadze’,
uczen jest zalezny od nauczyciela. Pomiar wiedzy w szkole
sprzyja zasadom osiagniec i konkurencji, ktére wptywaja na
proces komunikacji w relacjach nauczyciel — uczen. Ocenia-
nie dokonan zawsze odbywa sie w ramach zasady konkuro-
wania ze soba —,dobrzy” uczniowie moga istniec tylko wte-
dy, gdy istnieja réwniez ci,,zli"%°.

W szkole wymaga sie od ucznidéw, aby w okreslony odgor-
nie sposéb funkcjonowali w jej strukturze i z tej perspektywy
kreowali wtasnag tozsamos¢. W podejséciu interakcjonistycz-
nym wskazuje sie, ze pomiedzy wymaganiami instytucjo-
nalnymi, a sposobami zachowania sie ucznidéw przebiega
rowniez proces interpretowania rél - dysponujg oni pewng
wolng przestrzenia do tzw. role-making. Jednak jak zauwa-
za Klaus Jurgen Tillman, na podstawie przeprowadzonych
dotychczas badan mozna zauwazy¢, ze uczniowie nie s
w stanie wykreowa¢ obrazu wihasnej tozsamosci bez zwra-
cania uwagi na narzucone przez instytucje kryteria ocenia-
nia takie jak: sukces i nieradzenie sobie. Komunikowanie sie
ucznidw w szkole jest ,skomplikowana grag miedzy konfor-
mizmem a wyrachowanym gwatceniem regut”?'. W zwigzku
z tym szybko moze dojs¢ do sytuacji, w ktérej uczen zostanie
oceniony przez nauczyciela jako odbiegajacy od przyjetych
przez niego norm i nazwany dewiantem.

Formy interakcji nauczycieli nie sg tutaj bez znaczenia. Na-
uczyciele w procesie komunikowania sie przypisuja uczniom
pewne cechy — nastepuje proces typizacji. W zaleznosci od
tego w jaki sposob zachowanie ucznia zostanie zinterpreto-
wane przez nauczyciela, taki bedzie rezultat typizacji, czyli
przypisania atrybutéow okreslonym zachowaniom. Nauczy-
ciel moze na przyktad zinterpretowac gtosne rozmawianie
przez ucznia jako ,niespokojne’, jako ,brak dyscypliny” albo
«potrzebe komunikowania sie”. Obserwowanemu przez sie-
bie zachowaniu przypisze wéwczas okreslony atrybut okre-
$lajac ucznia ,pilnym’, ,agresywnym”, ,leniwym?’, ,zdolnym”
lub innym?. Zdaniem Davida Hargreavesa uczniowie maja
dwie mozliwosci, by pozbyc¢ sie danej etykietki: moga zacho-
wywac sie konformistycznie, zaprzestajac dotychczasowego

18 K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1996, s.
142.

19 Tamze, s. 154.
20 KJ. Tillmann, dz. cyt., s. 155.
21 Tamze, s. 162.

22 Tamze.
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zachowania z nadzieja, ze etykieta zostanie zapomniana lub
zmieniona, albo moga publicznie zaprzecza¢ danej etykiet-
ce i podwazac jej stusznosc®.

Na konformizm uczniéw w szkole wptywaja przede wszyst-
kim koncentracja na realizacji programu szkolnego, koniecz-
no$¢ zachowania odpowiedniego porzadku podczas pro-
wadzenia lekgji, okreslony czas, nagradzanie za prawidtowe
odtwarzanie tresci programowych oraz wypetnianie pole-
cen?. Przekazywanie w szkole wiedzy encyklopedycznej,
a takze tradycyjne nauczanie oparte na tzw. wiedzy obiek-
tywnej prowadzi do ksztattowania w uczniach biernych
postaw, nastawionych na przyjmowanie gotowych rozwia-
zan®, a tym samym bardzo konformistycznych. Niewfasciwy
system kontroli i oceniania w szkole powoduje, Ze stajg sie
one ,wylegarnia niedowartosciowanych jednostek”. Kon-
serwatywny charakter szkoty, zamkniecie na nowe tresci,
metody i formy ksztatcenia sprawiaja, ze instytucja edu-
kacyjna staje sie fabryka produkujaca jatowa wiedze?. Jak
zatem zachowania konformistyczne i nonkonformistyczne
uczniow wplywaja na proces socjalizacji? Kiedy mozemy
moéwic¢ o pomyslnym uspotecznieniu danej jednostki?

Znaczenie konformizmu i nonkonformizmu uczniéw
w procesie socjalizacji

W procesie socjalizacji, czyli nabywania przez jednostke
wiedzy i umiejetnosci lezacych u podstaw interakcji spo-
tecznych, a takze umiejetnosci niezbednych, by skutecznie
sie nimi postugiwa¢, istotna role odgrywa szkofa, jako tzw.
agenda socjalizacji. Uspotecznianie mtodego czlowieka,
a tym samym ksztattowanie jego tozsamosci, poprzez zwra-
canie uwagi na wartosci i normy obowiazujace w danym
obszarze kulturowym, to nieodzowne elementy socjalizacji
szkolnej.

Zdaniem Piotra Sztompki spotecznymi funkcjami socjali-
zacji sa: transmisja kultury oraz wytworzenie tadu i porzad-
ku spotecznego. Tradycja kulturowa oraz dorobek kulturowy
spoteczenstwa przekazywany jest z pokolenia na pokolenie.
W ramach procesu socjalizacji idee oraz wartosci danego
pokolenia przekazywane s nastepnemu. Kumulacja wiedzy
i regut obowiagzujacych w danej kulturze nie bytaby jednak
mozliwa bez procesu socjalizacji - to dzieki niej jednostki
nie musza tworzy¢ od nowa podstawowych wartosci czy za-
sad, opieraja sie bowiem na pewnej bazie skonstruowanej
przez poprzednie pokolenia (nie ma potrzeby, by na przy-
ktad ustanawia¢ wartosci moralne od podstaw, poniewaz
mozna odwotac sie do Dekalogu, nie ma takze koniecznosci
konstruowania od nowa jezyka polskiego, poniewaz jest juz
gotowy twor, bedacy efektem kumulacji tresci kulturowych
od setek pokolen)?:,

23 Tamze, s. 164.

24 R.E. Bernacka, Konformisci i nonkonformisci w szkole [w:] Szmidt, Krzysz-
tof J. (red.). Dydaktyka twdrczosci: koncepcje-problemy-rozwiqzania, Oficyna
Wydawnicza Implus, Krakéw 2005, s. 258.

25 MK. Stasiak, Prawo studenta Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicz-
nej w todzi do dodatkowej wolnosci [w:] Szmidt, Krzysztof J. (red.). Trening
tworczosci w szkole wyzszej, Wydawnictwo WSHE w todzi, £6dz 2005, s.
60-61.

26 B. Sliwerski, Edukacja w wolnosci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2008, s. 32-38.

27 K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci: idee, aplikacje, rady na twérczq droge,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2005, s. 86.

28 P. Sztompka, Socjologia: analiza spoteczeristwa, Wydawnictwo Znak,
Krakéw 2012, s. 461.
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Istotna dla moich rozwazan jest jednak druga funkcja so-
cjalizacji, mianowicie uformowanie tadu i porzadku spotecz-
nego. W ramach konstytuowania dziatan ludzkich w normy
i wartosci, odpowiadajace spotecznie wyznawanym ide-
atom, mozna zauwazy¢ trzy sposoby internalizacji wzorow
kulturowych. W pierwszej sytuacji, najbardziej pozadanej,
ludzie sami chcag postepowac tak, jak wymaga od nich kul-
tura. Drugi sposéb internalizacji kultury to taki, w ktérym
jednostki nie majg ochoty stosowac sie do wymagan nor-
matywnych, jednak pomimo tego dziatajg zgodnie z nimi.
Trzecim sposobem jest realizacja nakazow i zakazéw kultu-
rowych w obawie przed sankcjami — jednostki nie chca dzia-
ta¢ zgodnie z ogdlnie przyjetymi wartosciami, nie traktuja
ich réwniez jako swojego obowigzku, jednak sankcje staja
sie wyznacznikiem dziatania w zgodzie z regutami. Petny
sukces socjalizacji mozna zaobserwowac¢ w przypadku au-
tomatycznego i bezrefleksyjnego konformizmu jednostek,
ktére dziatajg w sposéb zgodny z wartosciami kulturowymi
nie zastanawiajac sie nawet nad mozliwoscig inng zacho-
wania — ta jest tg jedyna i wtasciwg, stanowiaca ich druga
nature®.

W $rodowisku szkolnym mozna odnalez¢ wszystkie wska-
zane wyzej sytuacje. Uczniowie moga na przykfad uczesz-
cza¢ do szkoty, poniewaz nie widza innej mozliwosci co-
dziennego zachowania - szkota naturalnie wpisuje sie w ich
zycie, a z kolei jej brak mogtby by¢ dla mtodych ludzi czyms
nienaturalnym. Taka sytuacja jest oczywiscie idealnym sta-
nem rzeczy i niestety nie mozna jej zaobserwowac w przy-
padku wszystkich oséb uczeszczajacych do szkoty.

Sytuacja, w ktorej jednostki dziataja zgodnie z ustalonymi
wartosciami i regutami, jednak nie robia tego z petnym od-
daniem i przekonaniem, nie jest juz tak idealnym efektem
socjalizacji jak przypadku automatycznego i bezrefleksyjne-
go konformizmu, jednak zdecydowaniem czestszym. Nie-
wielu uczniéw lubi wstawac rano do szkoty, jednak w wiek-
szosci przypadkow sale lekcyjne sg zapetnione. W ramach
procesu socjalizacji, w jednostce zostato wypracowane tzw.
poczucie obowigzku — wewnetrzna kontrola sprawia, ze je-
$li obowiagzek nie zostanie spetniony, wéwczas jednostka
bedzie czuta sie niekomfortowo*®. Nie jest to idealny efekt
socjalizacji, jednak moze by¢ zadowalajacy, poniewaz w re-
zultacie pozadane dziatania zostaty wykonane.

Mniej satysfakcjonujaca spotecznie jest sytuacja, w kto-
rej jednostki nie chca dziata¢ zgodnie z regutami, swojego
postepowania nie postrzegaja w kategorii obowiazku, prze-
strzegaja obowigzujace normy i wartosci tylko dlatego, ze
obawiajg sie sankcji. Wielu uczniéw na przyktad odrabia za-
dania domowe tylko z tych przedmiotéw, z ktérych nauczy-
ciel zazwyczaj sprawdza prace wykonane w domu. Ogélnie
rzecz ujmujac, efekt socjalizacji jest zadowalajacy, jednak
tylko pozornie, gdyz konformizm uczniéw jest w tym przy-
padku zdecydowanie stabszy w poréwnaniu do poprzed-
nich sytuacji i pozostawia wiele do zyczenia. W procesie so-
cjalizacji jednostka nie przyjmuje ogolnie obowigzujacych
w spoteczenstwie regut, nie kieruje sie réwniez poczuciem
obowiazku, a jedynie obawa przed sankcja?'.

Udana socjalizacja oznacza zatem catkowitg automatyza-
cje konformizmu3? - zachowania i wartosci obecne w danej

29 Ibidem, s. 462-463.
30 Tamze.

31 Tamze, s. 463.

32 Tamze., s. 295.
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kulturze staja sie czescig naszej kultury. Przyswojenie wzor-
cow kulturowych jest dla nas oczywiste, nie rozwazamy
wowczas innej mozliwosci, gdyz ta w naszym mniemaniu
jest jedyna i wtasciwa. Gdy socjalizacja jest niepetna lub nie-
udana, pojawia sie miedzy innymi nonkonformizm, ponie-
waz jednostka szuka alternatyw.

Szkota oczekuje od ucznia przyjecia postawy konformi-
stycznej**. Konformizm zestawiony z brakiem tolerancji dla
nowatorstwa oraz przesadng rywalizacja stanowi jednak
wedtug Witolda Dobrotowicza jedng z zewnetrznych (spo-
tecznych i kulturowych) barier zaktécajacych lub ograni-
czajacych rozwdj mtodego cztowieka®*. Istotny jest réwniez
fakt, ze zachowanie jednostki determinuja spoteczne i kultu-
rowe uktady odniesienia, ktére nabieraja znaczenia wytacz-
nie przez percepcje jednostek w danej sytuacji. Oczekiwania
i przekonania spoteczne pojawiaja sie natomiast w procesie
komunikowania sie®.

Zdaniem Edwarda Necki konformizm zaktéca réwniez
przebieg procesu twdrczego mtodego cztowieka. Postawy
nauczyciela i metody nauczania, takie jak ttumienie mysle-
nia pytajnego, dominacja pytan zamknietych czy krytyka
zachowan twoérczych, sa kolejng przeszkoda nonkonformi-
stycznych zachowan ucznidéw. Zachowanie nauczyciela de-
terminuje z kolei postawy uczniéw, skierowane ku zachowa-
niom konformistycznym, takie jak lek przed nowoscia czy
nasladowanie wzoréw innych?.

Wedtug Wandy Baranowskiej na nastawienie nauczyciela
do ucznia wptywaja réwniez percepcja szans sukcesu szkol-
nego ucznia oraz zrédet ewentualnych trudnosci szkolnych,
a takze poziom sympatii, ktérych deklaracja podlega zjawi-
sku aprobaty spofecznej*’. Segregacja uczniéw ze wzgledu
na niezrozumiate dla nauczyciela czynniki danego zachowa-
nia prowadzi natomiast do marginalizacji i wykluczenia spo-
tecznego uczniéw?® warunkujac ich konkretne zachowania
(konformistyczne badz nonkonformistyczne).

Nauczyciel odgrywa zatem istotna role w okreslaniu i kre-
owaniu przysztosci uczniéw, a tym samym catego spote-
czenstwa — moze miec¢ jednak zaréwno pozytywne, jak i ne-
gatywne znaczenie w ksztattowaniu tozsamosci mtodych
ludzi®®.

Nalezy pamieta¢, ze proces edukacji nie moze stanowic
jedynie narzuconej formy zycia, niezwigzanej z doswiadcze-
niem obu stron. Nauczyciel nie powinien przyjmowac wo-
bec ucznia roli osoby, ktéra wszystko wie i ma monopol na
wiedze. Jak zauwaza Matgorzata Kosiorek, zmuszajac mto-
dych ludzi do postepowania w okreslony sposéb, pedagog
dziata zazwyczaj wylgcznie w imie adaptacji do norm i regut
grupy spotecznej, ktéra dominuje. Bierne zachowania kon-
formistyczne wykluczajg spontaniczny rozwdj i prawdziwg

33 KJ. Tillmann, dz. cyt., s. 156.

34 W. Dobrotowicz, Antykreatywnosc¢ - bariery psychiczne i psychospoteczne
[w:] E. Dombrowska; A. Niedzwiedzka, Twdrczos¢ — wyzwanie XX wieku,
Oficyna Wydawnicza Implus, Krakéw 2003, s. 68.

35 V. Tanas, Wykorzystanie teorii stanéw oczekiwan w badaniu grup réwie-
Sniczych, "Perspektywy Edukacyjno-Spoteczne" 1/2014, s. 32.

36 K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci: idee, aplikacje, rady na twérczq droge,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2005, s. 232.

37 W. Baranowska, Nauczyciel a uczeri z ADHD, Oficyna Wydawnicza Im-
puls, Krakéw 2010, s. 123-125.

38 Tejze, Nauczyciel niespecjalnie - specjalny wobec potrzeb ucznia z ADHD.
Ukryty program w edukacji nauczycieli, ,Kultura i Edukacja” 2010 (2), s.
190-193.

39 W. Welskop, Rola nauczyciela-tutora w procesie wspierania rozwoju
osobistego uczniéw, Wydawnictwo UPH w Siedlcach, Siedlce 2013, s. 126.
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autonomie®,

Reasumujac mozna zauwazy¢, ze dewiacja jako efekt pro-
cesu socjalizacji nie jest zjawiskiem wyjatkowym. Nalezato-
by sie zastanowi¢, co zrobi¢ w takiej sytuacji, jakie wnioski
wyciagna¢, by ograniczy¢ proces typizacji, aby uczniowie
nie musieli by¢ zawsze konformistami, celem unikniecia na-
znaczenia poprzez okreslenie ich dewiantami. Konformizm
nie powinien by¢ jedynie wymuszong i sztuczna reakcja
ucznia na zachowanie nauczyciela, nie powinien przybierac
formy oportunizmu - powinien przyja¢ forme czystego kon-
formizmu lub nonkonformizmu, w ktérym przy akceptacji
Zzrédet danych wartosci istnieje szansa na zaproponowanie
innowacyjnych, konstruktywnych tresci.

Zakonczenie

Zachowania nonkonformistyczne uczniéw sa wyzwaniem
dla nauczycieli w polskiej szkole. Burza one tad i porzadek
w oczekiwanym procesie socjalizacji. Uczniowie, ktérzy nie
podporzadkowuja sie nauczycielowi, a tym samym wyzna-
wanym przez niego zasadom i wartosciom, staja sie dewian-
tami. Obok socjalizacji szkolnej moze pojawi¢ sie proces
kontrsocjalizacji, w ktérym nadmiar zachowan nonkonfor-
mistycznych przeradza sie w zachowania dewiacyjne, ktére
moga by¢ dewiacyjnymi nie tylko dla nauczycieli, ale réw-
niez dla catego spoteczenstwa.

Nie zawsze jednak owa dewiacje powinnismy postrzegac
w kontekscie negacji wszystkiego co pozytywne i dobre.
To, ze ogdlnie przyjete i wyznawane przez wszystkich war-
tosci sa negowane, nie znaczy, ze zachowanie ma charakter
destrukcyjny. Dewiacja, pomimo swojego pejoratywnego
oddzwieku, powinna by¢ rozpatrywana z dwéch perspek-
tyw — pozytywnej i negatywnej. Dopiero postrzegajac dane
zjawisko czy zachowanie jednostki w szerszym kontekscie
mozemy stwierdzi¢, czy nonkonformizm, traktowany jako
zachowanie dewiacyjne, czyli sprzeczne z ogdlnie przyjety-
mi normami w danym srodowisku badz obszarze dziatania,
bedzie prowadzit do eskalacji zachowan konstruktywnych
czy destrukcyjnych.

Nauczyciele nie powinni obawia¢ sie nonkonformistéw,
powinni zacza¢ z nimi wspotpracowaé, by proces socja-
lizacji mozna bylo nazwa¢ udanym i efektywnym. Tylko
w przypadku zrozumienia obu stron istnieje szansa na pe-
ten sukces uspoteczniania mtodych ludzi. Swiadomos¢ obu
stron jest tutaj jednak niezbedna. Nauczyciel powinien by¢
otwarty na innos¢ pogladow i zachowan, jednak uczen po-
winien kierowac sie w swych innowacyjnych dziataniach
wytacznie kreatywnoscia, a nie destrukcyjnoscia. Jesli obie
strony zrozumieja, ze grajg w jednej druzynie, daza do roz-
woju spoteczenstwa, wéwczas bedzie mozna méwic o non-
konformizmie w kontekscie kreatywnosci i innowacji, a nie
destrukgcji, a tym samym traktowac socjalizacje jako udana.

Bibliografia

Baranowska, W., Nauczyciel a uczeri z ADHD, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakéw 2010.

Baranowska, W., Nauczyciel niespecjalnie - specjalny wobec

potrzeb ucznia z ADHD. Ukryty program w edukacji nauczycie-
li, ,Kultura i Edukacja” 2010 (2), s. 190-193.

40 M. Kosiorek, Pedagogika autorytarna a podejscie wigczajqce w procesie
ksztatcenia ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ,Przeglad
Badan Edukacyjnych” 2010, nr 1/2, s. 150.

49

NR 2 (2014)

Bernacka, R. E., Konformizm i nonkonformizm a twérczos¢,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lu-
blin 2004.

Bernacka, R. E., Konformisci i nonkonformisci w szkole [w:]
Szmidt, Krzysztof J. (red.) Dydaktyka twdrczosci: koncepcje
-problemy-rozwigzania, Oficyna Wydawnicza Implus, Kra-
kow 2005.

Dobrotowicz, W., Antykreatywnos¢ — bariery psychiczne
i psychospotfeczne [w:] E. Dombrowska, A. NiedZwiedzka,
Twdrczos¢ — wyzwanie XXI wieku, Oficyna Wydawnicza Im-
plus, Krakéw 2003.

Dunaj, B., Stownik wspétczesnego jezyka polskiego, Wydaw-
nictwo Wilga, Warszawa 1996.

Kosiorek, M., Pedagogika autorytarna a podejscie wiqcza-
jgce w procesie ksztatcenia ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2010, nr 1/2,
s. 150.

Merton, R. K., Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, Wy-
dawnictwo PWN, Warszawa 1982.

Stasiak, M. K., Prawo studenta Wyzszej Szkoty Humanistycz-
no-Ekonomicznej w todzi do dodatkowej wolnosci [w:] K.J.
Szmidt (red.), Trening twdrczosci w szkole wyzszej, Wydawnic-
two WSHE w todzi, £t6dz 2005.

Szmatka, J., Mafe struktury spofeczne, Wydawnictwo PWN,
Warszawa 2007.

Szmidt, K. J., Pedagogika twdrczosci: idee, aplikacje, rady na
twarczq droge, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2005.

Sztompka, P, Socjologia: analiza spoteczeristwa, Wydaw-
nictwo Znak, Krakow 2012.

Sliwerski, B., Edukacja w wolnosci, Oficyna Wydawnicza Im-
puls, Krakéw 2008.

Tanas, V., Wykorzystanie teorii stanéw oczekiwar w badaniu
grup réwiesniczych, ,Perspektywy Edukacyjno-Spoteczne” nr
1/2014, s. 32.

Tillmann, K. J., Teorie socjalizacji, Wydawnictwo PWN, War-
szawa 1996.

Welskop, W., Rola nauczyciela—tutora w procesie wspierania

rozwoju osobistego uczniéw, Wydawnictwo UPH w Siedl-
cach, Siedlce 2013.



EDUKACY|NO-SPOtECZNE




PERSPEKTYWY

Matgorzata Kosiorek
Katedra Nauk Spotecznych
Wyzsza Szkota Biznesu i Nauk o Zdrowiu w todzi

NR 2 (2014)

Przeglqd dorobku naukowego w obszarze
Opieka - Wychowanie

Problematyka opieki i wychowania jest bardzo rozlegta,
obejmuje zaréwno aspekty teoretyczne, jak i praktyke spo-
teczna. Wraz z nieustajacymi przeobrazeniami wspoétczesne-
go Swiata pojawiaja sie nowe zagrozenia dotykajace roz-
nych sfer funkcjonowania cztowieka, dlatego niezbednym
staje sie wypracowywanie nowych, coraz doskonalszych
rozwigzan teoretycznych i praktycznych szczegélnie w za-
kresie opieki i wychowania. Spektrum profesjonalnych dzia-
tart majacych na celu pomoc i wsparcie jest bardzo szerokie i
obejmuje cztowieka w r6znych okresach zycia poczawszy od
wieku dzieciecego, przez okres dorostosci, az po schytek zy-
cia. Od wielu lat prowadzone s3 ozywione dyskusje oraz ba-
dania, formutowane ekspertyzy oraz wnioski, konsekwencja
ktdrych sa réznorodne inicjatywy zmierzajace do poprawy
jakosci dziatan w zakresie opieki i wychowania.

Ze wzgledu na wspomniang rozlegto$¢ zakresu problema-
tyki opieki i wychowania ponizej zaprezentowano jedynie
wybrane, przyktadowe raporty z polskich badan oraz opra-
cowania ksigzkowe mieszczace sie w analizowanym obsza-
rze. Ponadto uwzgledniono tytuty z listy zagranicznych pe-
riodykéw podejmujacych te tematyke.

Data dostepu do wskazanych nizej zrédet elektronicznych
jest czerwiec 2014 roku.

Raporty z polskich badan

Urlopy dla ojcow w kontekscie roznych modeli polityki
rodzinnej w Europie (2014), Chetstowska A., Zarzynska A.,
Wydawca: Instytut Spraw Publicznych

Celem niniejszego raportu jest oméwienie mozliwosci ja-
kie przystugujg obecnie w Polsce ojcom, ktérzy chcg wzigc
urlop zwigzany z opieka nad matym dzieckiem. Urlopy dla
ojcoéw to rozwigzanie nowe, wprowadzone niedawno w ra-
mach polityki prorodzinnej rzadu. Prezentowany raport ma
umozliwi¢ poréwnanie obowiagzujacych polskich rozwigzan
z ich europejskimi odpowiednikami, wyciggniecie wnio-
skow z badan nad skutecznoscia tych systemoéw i sformuto-
wanie rekomendacji, co do dalszego kierunku reform.

Petna wersja raportu do pobrania na:
http://isp.org.pl/publikacje,24,817.html

Praca srodowiskowa - tradycja i terazniejszosc (2014),
Rymsza M. (red.), Wydawca: Instytut Spraw Publicznych

Petna wersja raportu do pobrania na:
http://www.isp.org.pl/publikacje,1,813.html

Jak wspierac rodziny? (2014), Kwartalnik Trzeci Sektor nr
specjalny 2013/2014, Wydawca: Instytut Spraw Publicznych

Petna wersja raportu do pobrania na:
http://www.isp.org.pl/kwartalnik/publikacje,1,362.html

d1

Aktywni seniorzy. Inspirator dla organizacji (2013), Schi-
manek T., Wejcman Z., Wydawca: Instytut Spraw Publicznych

Projekt poswiecony zostat problemowi angazowania w zy-
cie spoteczne o0séb starszych. Efektem badan oraz analiz jest
opracowanie zatytutowane ,Inspirator”. Autorzy dedykuja
go organizacjom, ktére majg w swoich szeregach senioréw
lub z nimi pracujg, a takze tym, ktére chciatyby rozpocza¢
przedsiewziecia z udziatem starszych oséb. Publikacja po-
wstata w ramach projektu,Seniorzy nowa generacja. Akade-
mia aktywnosci lokalnej” wspoffinansowanego ze srodkéw
Unii Europejskiej.

Petna wersja raportu dostepna na:

http://isp.org.pl/uploads/filemanager/Nowy%20folder/
Inspiratorseniorzy.pdf

Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki (2013), Falkow-
ska E., Telusiewicz-Pacak A., Wydawca: Polski Komitet Naro-
dowy UNICEF

W raporcie zaprezentowano osiem obszaréw tema-
tycznych: demografie, edukacje, zdrowie, rodzine, przemoc
wobec dzieci, a takze: ubdstwo, wypadki i sytuacje dzieci
z rodzin cudzoziemcédw przebywajacych w Polsce. Kazdy z
obszaréw zostat przygotowany wedtug dwéch osi prezen-
tacji danych. Z jednej strony uwaga zostata skoncentrowana
na statystykach umozliwiajacych ukazanie jak najszerszego,
ogdlnego kontekstu tematu, z drugiej zas przedstawiono za-
gadnienia szczegbtowe, istotne z punktu widzenia przemian
spotecznych czy kulturowych w srodowisku dzieci. Cze$¢ da-
nych zostata odniesiona do sytuacji wystepujacej w krajach
europejskich, szczegdlnie w zakresie wiodacych trendéw
demograficznych, edukacyjnych i zdrowotnych.

Petna wersja raportu do pobrania na:

http://www.unicef.pl/Co-robimy/Prawa-dziecka/Biezace-
dzialania/Biezace-dzialania/Konferencja-UNICEF-prezenta-
cja-raportu-Warunki-i-jakosc-zycia-w-krajach-rozwinietych

Dojrzatos¢ w sieci. Dobre praktyki (2013),
Wydawca: Instytut Spraw Publicznych
Raport prezentuje inspirujgce i warte nasladowania
dziatania na rzecz edukacji cyfrowej oséb po 50. roku zycia
nagrodzone w konkursie ,Dojrz@tos¢ w sieci. Dobre Prakty-
ki”. W 2011 roku konkurs odbywat sie pod honorowym pa-
tronatem Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej Bronistawa
Komorowskiego. Druga edycja konkursu zostata zorganizo-
wana w 2013 roku w partnerstwie z Szerokim Porozumie-
niem na rzecz Umiejetnosci Cyfrowych w Polsce, ktérego
cztonkiem jest m.in. Instytut Spraw Publicznych.

Petna wersja raportu do pobrania na:
http://www.isp.org.pl/publikacje,1,650.html
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DZIECI SIECI 2.0. Kompetencje komunikacyjne mtodych
(2013), Wydawca: Instytut Kultury Miejskiej w Gdansku,
Fundacja Osrodek Badan i Analiz Spotecznych

Raport opisuje kompetencje medialne i informacyjne dzie-
ci i mlodziezy. Badania maja charakter ilo§ciowy (badania
kwestionariuszowe przeprowadzono na prdbie 750 uczniow
pochodzacych z wojewddztwa pomorskiego). Analizie podda-
no takze programy nauczania, ktore zostaly wybrane wedlug
wskazan szkol, gdzie prowadzone byly badanie ankietowe. Ba-
dacze podjeli sie takze przeprowadzenia netnografii serwiséw
spoleczno$ciowych uzywanych przez gimnazjalistow. Strony
dobrano kierujac sie, wskazaniami nastolatkéw (podawali oni
najcze$ciej odwiedzane przez siebie serwisy). Badacze zwraca-
ja uwage takze na to jak szkota reaguje na obecnos¢ nowych
mediéw w zyciu miodziezy.

Petna wersja raportu do pobrania na:

http://www.dzieci-sieci.pl/uploads/static/assets/Dzieci_
sieci_2.0.pdf

Polacy wobec bicia dzieci. Raport z badarn (2013), Jarosz
E. (red.)

Raport opisuje poziom spotecznej swiadomosci
Polakéw w zakresie ochrony dzieci przed przemoca. Auto-
rzy stwierdzaja, ze przemoc wobec dzieci jest akceptowana,
uznawana za sposéb efektywnego oddziatywania wycho-
wawczego i za prywatng sprawe rodzicodw (rodziny). Zauwa-
zalne sa pewne pozytywne zmiany w niektérych aspektach
stosunku spotecznego do problemu przemocy wobec dzie-
ci, nie maja one jednak charakteru spojnego i konsekwent-
nego. Ich zaistnienie i tempo dokonywania sie jest wyraznie
sprzezone z intensywnoscia racjonalnego i systematyczne-
go oddziatywania na postawy spoteczne, na ksztattowanie
wiedzy, woli i zachowan ukierunkowanych na przyjecie
wspodlnej odpowiedzialnosci za ochrone dzieci.

Petna wersja raportu do pobrania na:

http://www.brpd.gov.pl/badania/polacy_wobec_bicia_
dzieci_2013.pdf

Przestrzeganie praw dziecka w Polsce (2013), Wydawca:
Polski Komitet Narodowy UNICEF

Raport pokazuje jak wiele jest probleméw wymagaja-
cych strategicznych dziatan wtadzy ustawodawczej i wyko-
nawczej. Dwa generalne problemy przedstawione w opra-
cowaniu to brak koordynacji dziatanh na rzecz dzieci oraz
niedostosowany do potrzeb system ksztatcenia nauczycieli
i wychowawcéw. Raport zawiera tez szczeg6towe rekomen-
dacje dotyczace kluczowych obszaréw zycia dziecka (edu-
kacja, ochrona zdrowia, pomoc dzieciom krzywdzonymi,
pozbawionym opieki rodzicéw i dzieciom niepetnospraw-
nym).

Wiecej informacji na temat raportu na:

http://www.unicef.pl/Co-robimy/Prawa-dziecka/Biezace-
dzialania/Biezace-dzialania/Raport-dla-Parlamentu-i-Rzadu

Warunki i jakos¢ zycia dzieci w krajach rozwinietych
(2013), Adamson P. (red.), Wydawca: UNICEF Innocenti Re-
search Centre, Florencja

Raport przedstawia warunki i jako$¢ zycia dzieci w 29 kra-
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jach, prezentuje ich opinie na temat satysfakcji z zycia, za-
wiera analize zmian jakie zachodzity w warunkach i jakosci
zycia dzieci w krajach rozwinietych w pierwszej dekadzie
XXI wieku. Wyniki pokazuja postepy kazdego z krajéw w na-
stepujacych obszarach: osiaggniecia edukacyjne, dzietnosc¢
wsrdd nastolatek, otytos¢ u dzieci, wystepowanie zjawiska
»dreczenia” oraz palenie tytoniu, spozywanie alkoholu i za-
zywanie narkotykow.

Petna wersja raportu do pobrania na:

http://www.unicef.pl/Co-robimy/Aktualnosci/Konferen-
cja-UNICEF-prezentacja-raportu-Warunki-i-jakosc-zycia-w
-krajach-rozwinietych

Ubéstwo Dzieci: Najnowsze dane dotyczqce ubdstwa
dzieci w krajach rozwinietych (2012), Adamson P, Wydaw-
ca: UNICEF Innocenti Research Centre, Florencja

UNICEF w swoim raporcie poswieconym ubdstwu dzieci
alarmuje: 30 min dzieci w 35 krajach OECD zyje w ubdstwie,
a ponad 13 miIn dzieci w Unii Europejskiej nie ma dostepu
do podstawowych doébr niezbednych do ich prawidtowe-
go rozwoju. Niezapewnienie dzieciom ochrony przed ubé-
stwem jest jednym z najbardziej kosztownych bteddw, ja-
kie moze popetni¢ spoteczenstwo. Stabsze wyniki w nauce,
gorsza sytuacja zdrowotna i wieksze prawdopodobieristwo
bezrobocia i uzaleznienia od pomocy spotecznejw przyszto-
$ci — to cena jaka ptaca dzieci.

W raporcie sytuacja dzieci analizowana jest na podstawie
dwodch wskaznikéw: poziomu deprywacji dzieci i wskaznika
ubdstwa wzglednego. Pierwszy z nich méwi o braku mozli-
wosci zaspokojenia pewnych potrzeb dzieci, drugi pokazuje
ich sytuacje dochodowa. Zebrane w jedng catos¢ dane daja
najlepszy z dostepnych w tej chwili obraz ubdstwa dzieci w
najbogatszych krajach swiata. Wyniki dotyczace deprywacji
dzieci w krajach OECD prezentowane sg po raz pierwszy,
wiasnie w raporcie UNICEF. Wedtug tego wskaznika za dzie-
ci ubogie uznano te, ktére nie maja dostepu do dwéch lub
wiecej pozycji z 14-punktowej listy. Pozycje znajdujace sie
na liscie uznane zostaty za niezbedne do prawidtowego roz-
woju dziecka. Znajduja sie na niej m.in. zapewnienie trzech
positkéw dziennie, wiasciwe obuwie, odpowiednie miejsce
do odrabiana pracy domowej, ale réwniez pienigdze umoz-
liwiajace uczestnictwo w wycieczkach klasowych czy tez
mozliwos¢ swietowania imienin i urodzin. Petna wersja ra-
portu do pobrania na:

http://unicef.pl/Co-robimy/Prawa-dziecka/Biezace-dzia-
lania/Biezace-dzialania/Ubostwo-Dzieci-Raport-UNICEF

Przygotowanie do starosci: Polacy wobec starzenia sie
(2009), Szukalski P. (red.), Wydawca: Instytut Spraw Publicz-
nych

Prezentowany raport z badan pokazuje jak do starosci
przygotowuje sie powojenny wyz demograficzny oraz inne
osoby znajdujace sie na przedpolu starosci, czyli facznie
ponad 27% populacji Polakéw. Od przysztych zachowan tej
zbiorowosci, jej wyboréw odnosnie momentu przejscia na
emeryture, dbatosci o zdrowie, umiejetnosci podtrzymywa-
nia nieformalnych wiezi czy sktonnosci do oszczedzania, za-
leze¢ bedzie w znacznym stopniu stabilnos¢ ekonomiczna,
spoteczna i polityczna kraju w nadchodzacych trzech deka-
dach.

Petnq wersje raportu mozna zakupi¢ w wersji drukowanej
lub elektronicznej za posrednictwem strony internetowe;:
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http://www.isp.org.pl/ksiegarnia,publikacja,61,137.html

Z opieki zastepczej w doroste zycie. Zatozenia a rzeczy-
wistos¢, (2006), A. Kwak (red.), Instytut Spraw Publicznych

Autorzy raportu analizujg problem przygotowania petno-
letniego wychowanka rodziny zastepczej, rodzinnego domu
dziecka, placéwki socjalizacyjnej do podjecia samodzielne-
go zycia. Ponadto opisuja przebieg procesu usamodziel-
nienia organizowany przez stuzby spoteczne w koncowym
etapie opieki zastepczej. Jest to trzecia publikacja Instytutu
Spraw Publicznych przygotowana w ramach monitoringu
reformy systemu pomocy dziecku i rodzinie na poziomie
lokalnym. Raport zawiera ekspertyzy oraz omoéwienie wy-
nikéw badan. Na przykfadzie procesu usamodzielnienia
wychowankéw opieki zastepczej autorzy pokazuja przepasc
miedzy celami reformy, a rzeczywistoscia spoteczna.

Petng wersje raportu mozna zakupi¢ w wersji drukowanej
lub elektronicznej za posrednictwem strony internetowej:

http://www.isp.org.pl/ksiegarnia,publikacja,61,123.html

Wybrane polskie opracowania ksigzkowe

Andrzejewski M., (2007), Domy na piasku. Domy dziecka.
Od opieki nad dzieckiem do wspierania rodziny, Poznan:
Harbor Point Media Rodzina.Apanel D., (2010), Opieka i wy-
chowanie - tradycja i problemy wspétczesne, Krakéw: Oficy-
na Wydawnicza ,Impuls”.

Badora S. (2007), Z zagadnien pedagogiki opiekuriczej,
Tarnobrzeg: Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Za-
wodowej im. Prof. Stanistawa Tarnowskiego.

Badora S., (red.), (2009), Przeciw sieroctwu: zapobieganie,
opieka, pomoc instytucjonalna, Tarnobrzeg: Wydawnictwo
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im. Prof. Stanistawa
Tarnowskiego.

Badora S., Stojecka - Zuber R., (red.), (2007), Pedagogika
wobec probleméw opieki i resocjalizacji, Tarnow: Wydaw-
nictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im. Prof. Sta-
nistawa Tarnowskiego.

Bebas A., Kielska E., (2014), Tradycja i wspétczesne nurty w
opiece, wychowaniu i resocjalizacji w Europie, Radom: Wy-
dawnictwo Wyzszej Szkoty Handlowe;j.

BiernatT.,, (red.), (2011), Z problemoéw pedagogiki. Uniwer-
salnosc¢ opieki miedzyludzkiej. Studia ofiarowane profesoro-
wi Zdzistawowi Dabrowskiemu w rocznice urodzin, Zeszyt
Naukowy nr 3/1p/2011, Chojnice: Wyd. Logo.

Bragiel J., Badora S. (red.), (2005), Formy opieki, wychowa-
nia i wsparcia w zreformowanym systemie pomocy spotecz-
nej, Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.

Bragiel J., Kaniok P. E., Kurcz A., (red.) (2013), Rodzi-
cielstwo w kontekscie wychowania i edukacji, Opole:
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.

Dabrowski Z. (2006), Pedagogika opiekuncza w zarysie,
Tom 1-2, Olsztyn: Wydawnictwo Uniwersytet Warminsko
-Mazurski.

Duraj-Nowakowa K., Gruca-Migsik U., (red.), (2010), Kierun-
ki zmian w pedagogice opiekuniczej i pracy socjalnej, Rze-
széw: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Gajewska G., (2009), Pedagogika opiekuncza. Elementy
metodyki, Zielona Géra: Wyd. PEKW GAJA.
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) Garbula J. M., Zakrzewska A., Sawczuk W., (red.) (2013),
Swiat rodziny: perspektywa interdyscyplinarna wobec trwa-
nia i zmiany, Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek.

Jundzit E., Pawtowska R. (red.), (2008), Pedagogika opie-
kuncza. Przeszto$¢ - terazniejszo$¢ — przysztos¢, Gdansk:
Wydawnictwo ,Harmonia”
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,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” (ISSN 0552-2188)

Problemy Opiekunczo-Wychowawcze to periodyk (10 nu-
meréw w roku) wydawany od roku 1961. Pismo komplek-
sowo przedstawia aktualne problemy opieki, wychowania
i wsparcia spotecznego, z uwzglednieniem ich aspektow
teoretycznych, rezultatéw badan i diagnoz, propozycji me-
todycznych, a szczegdlnie szeroko zweryfikowanych do-
$wiadczen. Prezentuje nowe - rodzime i zagraniczne - idee,
koncepcje oraz rozwigzania opiekuricze i wychowawcze
dotyczace funkcjonowania dzieci i mtodziezy we wszyst-
kich srodowiskach ich zycia. W ostatnich latach wiele miej-
sca zajmujg w czasopismie zagadnienia zwigzane z reforma
systemu pomocy dziecku i rodzinie, doradztwem psycho-
logiczno-pedagogicznym oraz wzmacnianiem opiekuriczo
-wychowawczej funkcji szkoty i innych instytucji edukacyj-
nych. Po ocenie parametrycznej przeprowadzonej przez
MNiSW w 2013 roku czasopismo otrzymato 4 punkty.
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Wybrane czasopisma zagraniczne

Ponizej prezentujemy tytuty czotowych czasopism zagra-
nicznych publikujagcych wyniki badan w dziedzinie opieki,
wychowania i probleméw spotecznych. Zawierajg one arty-
kuty omawiajace kwestie teorii i praktyki w dziedzinie opieki
nad dzieckiem, rodzing i osobami starszymi.
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Warto réowniez wspomnie¢ o cyklicznie odbywajacej
sie konferencji The Annual International Research-to
-Practice Conference ,Early Childhood Care and Educa-
tion”, ktéra bedzie miata miejsce w dniach 23-25 kwietnia
2015 roku w Moskwie. Jest to jedno z najwazniejszych wy-
darzen dla specjalistéw z zakresu opieki i wychowania.

Przysztoroczna czwarta konferencja bedzie kontynuacja
pierwszego swiatowego spotkania na temat historii wcze-
snej opieki i edukacji (ECCE) zorganizowanej przez UNESCO
w dniach 27-29 wrzesnia 2010 roku réwniez w Moskwie. Rok
pozniej (27-28 pazdziernika 2011 r.) zorganizowano spotka-
nie pod hastem The First International Research-to-Practice
Conference ,Early Childhood Care and Education’, w ktérym
uczestniczyto ponad 300 czotowych specjalistow i przedsta-
wicieli Swiata nauki, urzednikéw federalnych i regionalnych,
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ministerstw i departamentéw, dyrektoréw placéwek oswia-
towych oraz praktykéw z réznych panstw. Kolejna, druga
edycja konferencji odbyta sie w dniach 6-7 grudnia 2012
roku. Wzieto w niej udziat ponad 500 specjalistow z Rosji,
Biatorusi, Ukrainy, Chorwacji, Czech, Francji, Niemiec, Grecji,
Iranu, Wtoch, Holandii, Polski, Arabii Saudyjskiej, Stowacji,
Szwedji, Zjednoczonych Emiratéw Arabskich, Wielkiej Bryta-
nii i USA. The Third International Research-to-Practice Con-
ference ,Early Childhood Care and Education” miata miejsce
w 2013 roku i zgromadzita ponad 2400 uczestnikéw z 21
krajow.

W trakcie obrad konferencji maja szanse spotkac sie i wy-
mieni¢ swoje opinie ludzie $wiata nauki i praktycy, a takze
studenci. Format konferencji uwzglednia gtosy miedzynaro-
dowych ekspertow prezentujgcych najnowsze osiggniecia
osrodkéw badawczych, uczestnicy biora udziat w aktywnej
wymianie doswiadczen, starajg sie znalez¢ odpowiedzi na
aktualnie nurtujace ich pytania.

Oficjalne jezyki konferencji: rosyjski, angielski.

Wiecej na temat planowanej konferencji mozna dowie-
dzie¢ sie na stronie: http://en.ecceconference.com/konf-
2015/s0bit-2015/318-conferenc2015.html
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